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OZET

YABANCILARA TURKCE OGRETIMI LISANSUSTU OGRENCILERININ
YAPAY ZEKAYA YONELIK ALGILARININ YAZMA CALISMALARINDAKI
ROLU

Yapay zekanmn (YZ) egitime entegrasyonu, Ozellikle akademik yazma
baglaminda, 6grencilerin 6grenme siireglerine katilim bicimlerini 6nemli 6lgiide
doniistiirmiistiir. Yabancilara Tiirkce O6gretimi alaninda, yapay zeka araglarinin
kullanimi; yapi, dil bilgisi, kelime bilgisi ve anlatim netligi gibi unsurlarda 6grencilere
destek sunarak yazma becerilerini gelistirmek adina yeni imkénlar yaratmaktadir.
Ancak, bu teknolojilere yonelik lisansiistii 6grencilerin algilar1 ve bu algilarin yazma
siireglerine etkisine dair aragtirmalar oldukca sinirlidir.

Bu calisma, Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6grenim goren lisansiistii
ogrencilerin yapay zekaya yonelik algilarinin, akademik yazma siireglerindeki roliinii
incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirmada nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildig:
karma yontem deseni benimsenmistir. Nicel veriler, Yapay Zekaya Yonelik Genel
Tutum Olgegi araciligiyla toplanirken; nitel veriler, olumlu ya da olumsuz YZ algisina
sahip Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde edilmistir.
Katilimeilar, Tiirkiye’nin cesitli iiniversitelerinde Yabancilara Tiirkce Ogretimi
alaninda lisansiistii egitim goren 6grencilerdir.

Bulgular; cinsiyet, yas, lisans egitimi alani, not ortalamasi, yabanci dil bilgisi
ve yapay zeka deneyimi gibi demografik ve akademik degiskenlerin 6grencilerin
yapay zekdya yonelik tutumlarini anlamli bi¢imde etkiledigini ortaya koymustur.
Olumlu tutuma sahip 6grenciler, yapay zekay: fikir diizenleme, tutarlilig1 artirma ve
dil kullamimin iyilestirme agisindan faydali bir ara¢ olarak degerlendirmistir. Ote
yandan, olumsuz tutuma sahip 6grenciler; etik sorunlar, veri gizliligi ve teknolojiye
asir1 bagimliliin orijinallik ve biligsel katilimi azaltabilecegi yoniinde endiselerini dile
getirmistir.

Bu arastirma, lisansiistii diizeyde egitim goren Ogrencilerin yapay zekaya
yonelik algilarla akademik yazma iligkisini ele alan smirli alanyazina katki
saglamaktadir. Ayn1 zamanda, lisansiistii diizeyde akademik yazma siireclerine yapay
zekdnin bilingli, etik ve pedagojik temelli entegrasyonunun gerekliligine dikkat
cekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapay Zeka, Akademik Yazma, Lisansiistii Egitim, Yabancilara
Tiirkge Ogretimi, Ogrenci Algilari, Ogrenci Tutumlar:
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ABSTRACT

THE ROLE OF PERCEPTIONS OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN WRITING
EXERCISES OF GRADUATE STUDENTS IN TEACHING TURKISH TO
FOREIGNERS

The integration of artificial intelligence (Al) into education has transformed
how students engage with learning processes, particularly in the context of academic
writing. In the field of Teaching Turkish as a Foreign Language, the use of Al tools
has introduced new possibilities for students to improve their writing through support
with structure, grammar, vocabulary, and clarity. However, there remains a lack of
research on how graduate students perceive these technologies and how their
perceptions shape the ways they utilize Al in their writing practices.

This study explores the role of graduate students’ perceptions of artificial
intelligence in their academic writing within the scope of Teaching Turkish as a
Foreign Language. A mixed-methods research design was employed, using both
quantitative and qualitative methods to collect data. Quantitative data were obtained
through the General Attitudes Toward Artificial Intelligence Scale, and qualitative
data were gathered through semi-structured interviews with students holding either
positive or negative Al perceptions. The participants were graduate students studying
Teaching Turkish as a Foreign Language at different universities in Turkey.

The findings revealed that demographic and academic variables such as gender,
age, undergraduate field, GPA, foreign language knowledge, and experience with
artificial intelligence significantly influenced students’ attitudes. Students with
positive perceptions described Al as a helpful resource in organizing ideas, enhancing
coherence, and refining language use in academic texts. On the other hand, students
with negative perceptions expressed reservations about ethical concerns, data privacy,
and the potential negative impact of overreliance on technology, such as reduced
originality and cognitive engagement.

This study contributes to the limited body of literature addressing the
relationship between perceptions of artificial intelligence and academic writing at the
graduate level. It also highlights the necessity of consciously, ethically, and
pedagogically integrating artificial intelligence into graduate-level academic writing
processes.

Keywords: Artificial Intelligence, Academic Writing, Graduate Students, Teaching
Turkish as a Foreign Language, Student Perceptions
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ON SOZ

Kiigiikliigiimden beri kelimelerin sicakligini sayilarin sogukluguna tercih eden
birisi oldum. Bu sebeptendir ki egitim hayatim boyunca elimden kagit ve kalem hi¢
eksik olmadi. Hayat, bazen bizi en sevdiklerimizin acis1 ve yokluguyla siniyor ki
yiiksek lisans silirecimde niikseden sag elimdeki rahatsizlik sebebiyle bu tezin ¢ogu
boliimiinii sesli komutlar, buz torbalari, el atelleri, fizik tedavi ve sayisiz agr1 kesici ile
tamamladim. Bu zorlu siirecimde tesekkiir etmem gereken ¢ok fazla kisi var.

Oncelikle tez danismanim Dr. Ogr. Uyesi Durmus Baris KIR hocama
giileryiizii, akademik bilgisi, her daim her konuda ulasilabilir bir destek¢im oldugu icin
cok tesekkiir ederim. Onun bu basarili danismanlig1 ve manevi destekleri olmasaydi
bu tezi tamamlayamayabilirdim. Ne kadar tesekkiir etsem az kalir. lyi ki yollarimiz
kesismis. Dilerim ilerde beraber ¢cok daha giizel isler yapabiliriz.

Yiiksek lisans tez silirecime birlikte basladigimiz ama goérevlendirmesi
sebebiyle devam edemedigimiz, lisans donemimde de engin bilgisinden
faydalandigim ¢ok degerli ilk danismanim Prof. Dr. Ali Fuat ARICI hocama da tiim
emekleri, bilgi birikimi, tezimi sekillendirmesi ve her konuda ulasilabilir oldugu icin
cok tesekkiir ederim. Dog. Dr. Talat AYTAN hocama teziminin adini belirlemedeki
yardimlar1 i¢in tesekkiir ederim. Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinde pekcok
konuda bilgisinden faydalandigim ve tezimle ilgili her konuda bana vakit ayirip her
sorumu agiklayan oOgretim gorevlisi Fuat FINDIKOGLU hocama ve lisans
déneminden beri ne zaman ihtiyacim olsa yardimlarim esirgemeyen Dr. Ogr. Uyesi
Talha GOKTENTURK hocama da tesekkiir ederim. TUBITAK a 2210-A bursiyeri
olarak beni kabul ettigi ve maddi destekleri i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum.

Beni yapay zeka ile tanistiran, tezimin analizleri kisminda kendisi de tez
donemini yeni bitirmesine ragmen bana degerli vaktini, glinlerini ayiran R programin
aciklayan ve zorlu datalarimin i¢inde kaybolmusken elimden tutan kahvelerimin en
giizel eslikgisi degerli esim, kalbim Onur KELES e tesekkiirlerimi sunarim. Seni ¢gok
seviyorum. Canimdan ¢ok sevdigim kardesim Omer Turan BAYRAKLI’ya da tiim
destekleri i¢in sevgilerimi sunuyorum. Hem sagligim hem islerimin kolaylasmasi igin
dualarimi eksik etmeyen tiim akrabalarima da kocaman sevgiler ve tesekkiirler.

Manevi destekleriyle her daim yanimda olan her bunaldigimda beni rahatlatan
en iyi arkadaglarim Goktug DONK ve Yusuf AYYILDIZ’a da ¢ok tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisansa baslamam konusunda beni destekleyen, maddi manevi
sponsorum olan, her hastalandigimda gece giindiiz demeden solugu acilde aldigimizda
yan1 basimda bekleyen yiiksek lisans siirecimde kendi de eklem rahatsizliina sahip
olmasina ragmen varint yogunu benim i¢in harcayan canim babam Ahmet
BAYRAKLI, daha birinci smiftayken yazma yetenegimi desteklemek igin
giinliiklerimin kenarina yapistirayim diye yapiskanlar alan, o zamana gore bir
bilgisayara sahip olmak liiksken 7.sinifta bana yazma ¢aligmalarimi desteklemek i¢in
bilgisayar alinmasi konusunda maddi manevi 6n ayak olan, tez siirecimde elimi sadece
tez yazmak icin kullanayim diye yemekler yapip yollayan her daim sevgisini ve



destegini yan1 bagimdan eksik etmeyen canim annem Beyhan BAYRAKLI... Sizler
bu tezin benim i¢in asil kahramanlarisiniz. Egitim hayatimin en yiiksek kademesinin
bir nisanesi olan tezimi sizlere adiyorum. Sizleri ¢ok ama ¢ok seviyorum.

Zeynep irem BAYRAKLI KELES
Mayis, 2025; istanbul
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1. GIRIS

Bu béliimde aragtirmanin problem durumuna, problem cilimlesine, alt problemlerine,

amacina, dnemine, sinirliliklarina ve varsayimlarina yer verilmistir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Giliniimiiz diinyasinda yapay zeka her alanda kendini hissettiren bir giic haline
gelmistir. Bu gelisimin baslangi¢ noktasi, Ingiliz bilgisayar bilimcisi Alan Turing’in
1950’lerde yonelttigi “Makineler diisiinme yetisine sahip olabilir mi?” (Turing, 1950)
sorusuna kadar uzanmaktadir. Teknolojideki ilerlemelerin en kayda deger
sonuglarindan biri olarak kabul edilen yapay zeka, bilgisayarlarin ve dijital sistemlerin
insan gibi 6grenmesini ve karar vermesini saglayan bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Bu yenilikg¢i sistem, mevcut verileri degerlendirerek karmasik problemlere ¢oziimler
iretmeyi hedeflemektedir. Bunun yani sira makinelerin bagimsiz bi¢imde karar
alabilmesi i¢in de cesitli caligmalar yiiriitiilmektedir. Yapay zekanin ilerlemesi
durumunun, toplumsal yapinin doniisiimiinden sinif i¢i 6grenme ortamlarina ve okul
yonetim siireglerine kadar pek ¢ok alanda koklii degisimlere yol agmasi beklenmekte
ve egitim kurumlarmin, dijital ¢agin gerekliliklerine uyum saglayip 21. ylizyil
becerilerini miifredatlarina entegre edecekleri diisliniilmektedir (Gogen & Aydemir,
2020). Bu baglamda yapay zeka teknolojilerinin gelisimi, okullar iizerinde derin bir
etkiye sahip olabilir. Yapay zeka, gliniimiizde insan hayatinin bir¢ok alanina entegre
olmus durumdadir. Gilinliik yasamda kullanilan c¢esitli yazilimlar, yapay zeka
teknolojinin sundugu imkanlardan faydalanmaktadir. Akilli ev sistemleri, siiriiciisiiz
araclar ve mobil uygulamalar yapay zekanin yaygin kullanim alanlarina 6rnek olarak
gosterilebilir. Glinlimiizde neredeyse her an karsilastigimiz bu teknolojilerin, egitim
alaninda da etkin sekilde kullanilmas1 6grenme siireglerini daha yenilik¢i ve etkili bir
duruma getirme potansiyeline sahiptir. Yapay zeka tabanl c¢oziimler, &gretim
stireclerini daha verimli hale getirerek Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik
uyarlanmig 6grenme deneyimleri sunabilir. Bu durum, egitimde daha kisisellestirilmis,

erisilebilir ve dinamik bir yaklasimi beraberinde getirebilir (Isler & Kilig, 2021).



Egitimdeki ilerlemeler dogrultusunda arastirmacilar; derin 6grenme, veri madenciligi
ve Ogrenme analitigi gibi gelismis yapay zeka yontemlerini kullanarak karmagsik
sorunlara ¢Oziimler {iretmeyi ve Ogretim stratejilerini  Ogrencilerin  bireysel
ihtiyaclaria goére uyarlamay1 amaglamaktadir (Floris vd., 2022; Fissore vd., 2023a).
Yapay zeka, 6gretmenlere de 6gretim siireglerini iyilestirme ve gelistirme konularinda
yeni imkanlar sunarak onlarin egitimdeki verimliliklerini artirma potansiyeline
sahiptir. Bunlara ek olarak yapay zeka; ogrencilere kisisellestirilmis, bagimsiz ve
zengin bir 6grenme ortami saglayarak Ogrenme siireglerini destekleyebilmektedir.
Yapay zeka tabanl sistemler 6gretmenlerin tekrar eden gorevlerini tistlenebilmekte,
ogrenci basarisint analiz edebilmekte ve Ogrencilerin ilgi alanlar ile 0grenme
gereksinimlerine yonelik 6nemli veriler sunabilmektedir. Bu olanaklar, 6gretmenlerin
geleneksel yontemlerle ulasmalarinin zor oldugu firsatlar sunarak egitimde daha etkili
bir yap1 kurulmasina yardimci olabilmektedir (Hwang vd., 2020). Yapay zeka sadece
egitimde degil, yabanci dil Ogrenme siireclerinde de giderek daha fazla
kullanilmaktadir. Dil 6grenme uygulamalari, konugma tanima sistemleri, otomatik
ceviri araglart ve yapay zeka destekli sohbet botlar1 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmelerine yardimcr olan baslica teknolojiler arasindadir. Bu araglar,
kisisellestirilmis 6grenme ortamlart sunarak 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina gore
uyarlanmis icerikler saglamakta ve dil Ogrenme siirecini daha verimli hale

getirmektedir (Liu, 2023).

Dil 6grenme siirecinde 6nemli bir beceri olarak yazma becerisi, dil iiretim siirecinde
kritik bir yetkinlik olarak goriilmektedir (Fareed vd., 2016). Genellikle dogal yollarla
gelisen dinleme ve konusma becerilerinin ardindan, belli bir egitim siireciyle okuma
becerisiyle birlikte kazanilmaktadir (Zorbaz, 2014). Dort temel dil becerisinin son
asamas1 olarak degerlendirilen yazma, 6grenenlerin dilde yetkinlik kazanmalarinda
onemli bir rol oynamaktadir (Demirel, 2000). Yapay zeka araglar1 ve yazma becerisi
diistintildiginde yazma becerisine yoOnelik kullanilabilecek pekcok yapay zeka
aracindan bahsedilebilir. Bu araglar; dilbilgisi kontrol sistemleri, yazma asistanlar1 ve
insan miidahalesine ihtiya¢ duymadan makale veya deneme gibi metinler olusturabilen
yazilimlar1 kapsamaktadir. Kullanim kolaylig1 ve sagladig1 verimlilik sayesinde, bu
araclar hem 6grencilerin hem de egitimcilerin zamanlarini daha etkin kullanmalarina
ve yazma siire¢lerini daha verimli héle getirmelerine yardimer olmaktadir (Chang vd.,

2021). Marzuki ve digerleri (2023) yaptiklari calismada, yapay zeka yazma araglarinin



ogrenci yazimi lizerindeki etkisini inceleyerek yapay zekanin icerik kalitesini ve
organizasyonunu gelistirdigini belirtmislerdir. Quillbot, WordTune, Jenni ve ChatGPT
gibi yapay zekd yazma araglari; ogrencilerin fikir iiretmelerine, yazilarin1 daha
mantikli bir sekilde yapilandirmalarina ve dilbilgisi, tutarlilik ve agiklik konusunda
gercek zamanli geri bildirim almalarina yardimeir olmaktadir. Calismada yer alan
ogretmenler, yapay zeka araclarmin ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirdigini,
ctimle akiciligini iyilestirdigini ve tekrarlayan dili en aza indirdigini gozlemlemistir.
Yapay zekayla ilgili olarak Bit ve digerleri (2024) yaptiklar ¢alismada; yapay zekanin
kisisellestirilmis 6grenmeyi gelistirdigini, 6grencilerin kendi hizlarina ve 6grenme
tercihlerine gore ilerlemelerini sagladigini belirtmistir. Sohbet botlar1 ve akilli 6gretim
sistemleri gibi yapay zeka destekli araglarinin, 6grencilere gercek zamanli geri
bildirim ve destek sundugunu; ayrica otomatik notlandirma ve degerlendirme
sistemleri 0gretmenlerin zamanin1 daha verimli kullanmasini sagladiklarin1 ortaya
koymuslardir. Slimi (2023) yaptig1 calismada, yapay zekanin yiiksekogretimde dnemli
bir rol oynadigmi ve Ogrencilere gelecekteki kariyerleri icin gerekli olan dijital
becerileri kazandirdigini ortaya koymustur. Yapay zeka; kisisellestirilmis 6gretim
yontemleri saglayarak 6grenmeyi daha verimli ve erisilebilir hale getirmekte, ayni
zamanda yoOnetimsel gorevleri otomatiklestirerek Ogretmenlerin is yiikiinii
azaltmaktadir. Bu sayede yapay zeka, degerlendirme dogrulugunu artirmakta ve hizli
geri bildirim sunarak Ogrencilerin 6grenme siireclerini iyilestirmesine yardimci
olmaktadir. Allam ve digerleri (2023) de yapay zekanin kisisellestirilmis ve is birligine
dayali 6grenmeyi destekledigini ortaya koymuslardir. Yapay zeka destekli platformlar,
ogrenme deneyimlerini Ggrencilerin ihtiyaglarima gore uyarlayarak egitimi daha
verimli ve ilgi c¢ekici hale getirmektedir. Uyarlanabilir 6grenme sistemleri,
Ogrencilerin performanslarina gore icerigi sekillendirerek hedefe yonelik destek
saglamaktadir. Tim bu avantajlarinin yaninda yapay zekanin, egitimde bazi olumsuz
durumlar1 da beraberinde getirdigi goriilmektedir. Yapay zekaya asir1 bagimlilik,
ogrencilerin biligsel becerilerinde gerilemeye yol agabilmektedir. Altun (2024) yaptig
calismasinda, yapay zekanin biligsel becerilerde gerilemeye yol acgabilecek riskler
tasidigina da dikkat ¢ekmistir. Caligmada; yapay zeka araglarina asir1 bagimliligin
ogrencilerin derin O6grenme yerine Yyiizeysel Ogrenmeye ydnelmesine neden
olabilecegi, elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerini yeterince
gelistiremeyebilecegi belirtilmistir. Ozellikle; 6grencilerin yapay zeki tabanl

sistemlerden hazir yanitlar almasinin, onlarin bagimsiz diisinme ve muhakeme



yeteneklerini azaltabilecegi vurgulanmistir. Yapay zeka sistemlerinin sagladigi hizlh
coziimler, 6grencilerin konular1 ylizeysel sekilde 6grenmesine ve derinlemesine
kavrama becerilerinin azalmasina neden olabilmektedir. Gokoglu (2024) yaptigi
caligmasinda, yapay zeka uygulamalarinin egitimdeki etkilerini incelemis ve yapay
zekd tabanli sistemlerin 6grenme siireclerinde derin Ogrenme yerine yiizeysel
O0grenmeyi tesvik edebilecegini One siirmiistiir. Calismada ayrica; yapay zeka
araclarinin Ogrencilere anlik yanitlar ve hazir ¢oziimler sunmasinin, onlarin kendi
diistinme siireglerini aktif olarak kullanmalarini engelleyebilecegi belirtilmistir. Bunun
sonucunda; 6grenciler analiz, sentez ve elestirel diisiinme gibi beceriler yerine, hizl
yanit almaya dayali bir 6grenme modeline yonelmektedirler. Yapay zekanin egitimde
ve diger alanlarda kullaniminda etik ve mahremiyet sorunlari biiyiik bir endise
kaynagidir. Sevil ve Gokoglu (2024) vyaptiklart arastirmada; yapay zeka
uygulamalarinin  6grenci verilerini analiz ederek kisisellestirilmis 6grenme
deneyimleri sundugu, ancak ayni zamanda biiylik miktarda veri topladigi ve bu
verilerin nasil saklandigi, kullanildigi ve kimlerle paylasildigi konusunda
belirsizliklerin bulundugu vurgulanmistir. Bu durum da yapay zekanin tasidigi etik ve
mahremiyet risklerini artirabilmektedir. Yapay zekanm, dil &gretimi alaninda
kullanimiyla ilgili olarak da avantajlarindan ve dezavantajlarindan bahsedilebilir.
Ertan (2024) yaptig1 calismasinda; yapay zekanm dil egitiminde kisisellestirilmis
ogrenme deneyimi sundugunu, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina uygun igerikler
saglayarak 6grenme siirecini hizlandirdigini ve aninda geri bildirim mekanizmalariyla
dil becerilerinin gelisimine katki sagladigin1 ortaya koymustur. Ayrica, yapay zeka
destekli uygulamalarin 6grencilere sinirsiz pratik imkani sunarak konusma ve yazma
becerilerini gelistirdigini, uzaktan egitim siire¢lerinde esneklik sagladigini ve dil
bariyerlerini kaldirarak daha kapsayici bir 6grenme ortami olusturdugunu belirtmistir.
Buna karsin; yapay zekanm insan Ogretmenlerin sagladigi bireysel rehberlik ve
duygusal destekten yoksun oldugunu, dili yalnizca teknik bir beceri olarak 6gretme
egiliminde bulundugunu ve dilin kiiltiirel ve baglamsal yonlerini yeterince
aktaramadigin1 vurgulamigtir. Ayrica; veri gizliligi ve mahremiyet konularinin
yeterince ele alinmadigini, yapay zekad tabanli sistemlerin 6grenci verilerini nasil
isledigine dair seffaflik eksikliginin bulundugunu ifade etmistir. Literatiirde yapay
zeka destekli yabanci dil uygulamalariyla ilgili yapilan ¢aligmalar da bulunmaktadir.
Can (2023) yaptig1 calismasinda "Write & Improve" adli yapay zeka destekli geri

bildirim sisteminin, &grencilerin Ingilizce yazma becerilerini gelistirmede etkili



oldugunu, anlik geri bildirim saglayarak yazma hatalarin1 fark etmelerine ve
kendilerini hizl1 bir sekilde diizeltmelerine olanak tanidigini ortaya koymustur. Ayrica;
bu sistemin ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini artirarak bagimsiz ¢aligma
aliskanliklarin gelistirdigini, 0gretmenlerin is yiikiinii hafiflettigini ve 6grencilere
zamandan ve mekandan bagimsiz olarak siirekli pratik yapma firsatt sundugunu
belirtmistir. Buna karsin, yapay zeka destekli geri bildirim sistemlerinin her zaman
baglam i¢inde anlamli doniit veremedigini, 6grencilerin hatalarinin bazi durumlarda
yiizeysel olarak ele alindigini ve dilin yaratic1 kullanimi agisindan sinirl bir 6grenme
deneyimi sundugunu vurgulamistir. Ayrica, 6grencilerin elestirel diisiinme ve metin
iretme siireglerinde yapay zekanmn sagladigi hazir ¢oziimlere asir1 bagimli hale
gelebilecegini ve bu durumun, onlarin yazma becerilerini derinlemesine gelistirme
acisindan risk tagidigini ifade etmistir. Yapay zekaya yonelik araclar, dil 6gretimi
alaninda arastirilan konularin basinda gelse de yabanci dil olarak Tiirkgenin
ogretiminde yapay zeka araglarimin kullanimiyla ilgili yapilan ¢aligmalarin sinirh
oldugu goriilmektedir. Bu alanda Zileli (2023) yaptigi calismada, ChatGPT nin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireyler i¢in sundugu avantajlart incelemis ve yapay
zeka destekli dil 6grenme siireglerinin etkili bir destek mekanizmasi sundugunu ortaya
koymustur. Calismada; ChatGPT’nin kelime Ogretimi, dil bilgisi aciklamalari
yapabilmesi, aninda geri bildirim sunarak &grencilerin yazili ve sozlii iiretimlerini
gelistirmelerine katki sagladigr belirtilmistir. Ozellikle, bireysellestirilmis 6grenme
deneyimi sunmasi ve 6grencilere her daim erisilebilir bir dil 6grenme ortami saglamasi
nedeniyle geleneksel 6gretim yontemlerine onemli bir destek sundugu vurgulanmastir.
Ayrica, ChatGPT nin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenler i¢in diyalog tabanl pratik
yapma firsat1 sundugu, 6grencilerin Tiirk¢e konugma becerilerini gelistirme siirecinde
motivasyonlarin1 artirdig1 ifade edilmistir. Buna karsin, ChatGPT’nin baslangi¢
seviyesindeki 6grenciler i¢in karmasik climleler iiretebildigi, geri bildirimlerinin her
zaman pedagojik olarak yeterli olmadig1 ve verilen bazi yanitlarin dil bilgisi agisindan
hatalar igerebildigi konularina dikkat ¢ekilmistir. Calismada, YZ destekli dil 6grenme
araclarinin kiiltiirel baglami yeterince aktaramadigi, deyimler ve argo gibi dilin dogal
kullanimma dair eksiklikler tasidigi ve ogretmen-6grenci etkilesimini azaltarak
pedagojik siirecin insan boyutunu zayiflatabilecegi belirtilmistir. Bu konuda daha fazla

aragtirmanin yapilmasi gerekli goriilmektedir.



Yazma becerisi, ¢ok boyutlu ve karmasik bir yapiya sahiptir. Yazma tiirlerinden lisans
ve lisansiistii egitim diizeylerinde en ¢ok ihtiya¢ duyulan1 akademik yazmadir.
Ogrencilerin bilimsel ¢alismalar yapmaya basladigi ve bu siiregte sorumluluklar
iistlendigi bu diizeylerde; analiz ve sentez yapabilmeleri, elestirel degerlendirmelerde
bulunmalari, ¢esitli sorunlara ¢oziimler liretmeleri ve tiim bu diisiincelerini akademik
kriterlere uygun metinlerle ifade etmeleri beklenir. Akademik bir metni diger yazi
tirlerinden ayiran temel unsurlar; belirli kurallara, dilbilgisi yapilarina, soézciik
secimine ve iist sOylem Ozelliklerine uyulmasidir. Bahar (2014) akademik yazmayi,
genel yazma kurallarina ek olarak bilimsel arastirmalarin raporlastirilmasi siirecinde
takip edilmesi gereken ilkeler biitlinii olarak tanimlamaktadir. Aydin ve Baysan (2018)
ise akademik yazinin diger tiirlerden farkini; konu secimi, bilgi kaynaklarina erisim
sekli, arastirma ve diisiinmeye hazirlik, dil kullanimi, bilgilerin diizenlenme bi¢imi ve
etik kurallara uyulmasi olarak siralamaktadir. Bailey (2011) akademik yazmanin
aragtirma sonuglarini rapor etmek, sec¢ilen sorular1 yanitlamak, bir konuyu tartismak
ve farkli kaynaklardan elde edilen bilgileri sentezlemek amaciyla kullanildigini
belirtir. Ayrica akademik metinlerin 6zgiin olmast ve yazarin kendi bilgi ve
deneyimlerini yansitmasi gerektigini ifade eder. Akademik yazinin Onemli
hedeflerinden biri de yazarin tezini ve savundugu goriisleri net bir sekilde okuyucuya
aktarabilmesidir. Demirtag Tolaman ve Karakas (2021) Tiirkiye'de akademik yazma
becerisi ilizerine yeterli ¢calisma olmadigini ifade etmis, 6zellikle son on yilda en fazla
makalenin (12 makale) 2020 yilinda yayimlandigini; bunu sirasiyla 9 makale ile 2018,
6 makale ile 2017 ve 5 makale ile 2019 yillarinin takip ettigini belirtmistir.
Arastirmacilar ayrica yillara gore artan yayin sayisinin, akademik Tiirk¢enin hem ana
dil hem de yabanc dil olarak yayginlagsmasi ve yiiksekdgretimdeki yerli ve yabanci
Ogrenci sayisinin artigtyla iliskili oldugunu vurgulamistir. Literatiir incelendiginde,
Tiirkce Ogretimi alaninda lisansiistii diizeyinde akademik yazmaya yOnelik
caligmalarin bulundugu goriiliirken yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda yapilan

caligmalarin olmadig: tespit edilmistir.

Bu bilgiler 15181nda; yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6grenim goren lisansiistii
ogrencilerin, yapay zeka araclaria yonelik tutumlariyla ilgili ¢aligmalarin olmamasi
ve yapay zekanin yazma calismalarindaki rolii izerine ¢aligmalarin bulunmamasindan
dolay1 ilgili calismanin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu kapsamda; 6grencilerin

yapay zekaya karsi tutumlari, yapay zeka araglarini kullanim durumlar1 ve yazma



caligmalarindaki giincel durumunu belirlemek hem akademik yazim siireci hem de
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi agisindan Onemli bir arastirma konusu
olusturmaktadir. Bu calismada; YTO alaninda 6grenim gdren lisansiistii
ogrencilerin yapay zekdya yonelik algilarinin, bu Ogrencilerin akademik yazma

caligmalarindaki roliiniin saptanmas1 amag¢lanmaktadir.
1.2. Problem Ciimlesi

Bu bolimde aragtirmanin problem ciimlesi ve alt problemlerine yer verilmistir.
Aragtirmanin problem ciimlesi “YTO alaninda goren lisansiistii dgrencilerin yapay
zekaya yonelik algilarinin yazma ¢aligmalarindaki rolii nasildir?” olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin alt problemleri ise asagida siralanmaigtir:

1. Alt Problem: Cinsiyet degiskeni, YTO alaninda 6grenim goren lisansiistii

ogrencilerinin yapay zekaya yonelik algilarini nasil etkilemektedir?

2. Alt Problem: Yas grubu degiskeni, YTO alaninda &grenim goren lisansiistii

ogrencilerinin yapay zekaya yonelik algilarini nasil etkilemektedir?

3. Alt Problem: Mezun olunan lisans progranmi degiskeni, YTO alaninda &grenim
goren lisansiistii  Ogrencilerinin yapay zekdya yonelik algilarini  nasil

etkilemektedir?

4. Alt Problem: Mezuniyet ortalamasi degiskeni, YTO alaninda 6grenim gdren

lisansiistii 6grencilerinin yapay zekaya yonelik algilarinit nasil etkilemektedir?

5. Alt Problem: Ogrenim goriilen lisansiistii programi (tezli/tezsiz/doktora)

degiskeni, 6grencilerin yapay zekaya yonelik algilarini nasil etkilemektedir?

6. Alt Problem: Yabanc dil bilme degiskeni, YTO alaninda 6grenim géren lisansiistii

ogrencilerinin yapay zekaya yonelik algilarini nasil etkilemektedir?

7. Alt Problem: Yapay zeka kullanim deneyimi degiskeni, YTO alaninda &grenim
goren lisansiistii  Ogrencilerinin yapay zekdya yonelik algilarini  nasil

etkilemektedir?

8. Alt Problem: Bilinen yapay zeka uygulamalarinin sayis1 degiskeni, YTO alaninda
ogrenim goren lisansiistii 0grencilerinin yapay zekdya yonelik algilarini nasil

etkilemektedir?



9. Alt Problem: Yapay zekaya yonelik olumlu algis1 olan 6grenciler, yapay zekay1

yazma caligmalarinda nasil kullanmaktadir?

10. Alt Problem: Yapay zekaya yonelik olumsuz algisi olan Ogrenciler, yazma

caligmalarini nasil gerceklestirmektedir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, YTO alaninda 6grenim goéren lisansiistii 6grencilerinin yapay zekaya
yonelik algilarinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi ve yazma calismalarindaki
roliiniin tespit edilmesi amaglanmistir. Alanyazinda YTO alaninda 6grenim gdren
lisanstistii 6grencilerin, yapay zekaya yonelik algilarinin yazma g¢aligmalarindaki
roliinii belirlemeye yonelik herhangi bir c¢alismanin olmadigi tespit edilmistir.
Tiirkiye’de gerceklestirilen aragtirmalarda; yapay zekaya yonelik algi calismalarinin
siirlt oldugu, bu alanda lisansiistii 6grencilere yonelik aragtirmalarin bulunmadig: ve
yapay zekanin yazma calismalariyla iliskilendirilmedigi goriilmistiir. Bu baglamda,
alanyazindaki bu boslugu doldurmak amaciyla YTO alaninda 6grenim gdren
lisanstistii  0grencilerinin yapay zekdya yonelik algilarinin c¢esitli degiskenlerle
iliskisinin incelenmesi ve yapay zekanin yazma caligmalarindaki roliiniin ortaya

koyulmasi hedeflenmistir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Gilinlimiizlin teknolojik sartlar1 ve yapay zekd modellerinin hizli gelisimi g6z oniinde
bulunduruldugunda yapay zekanm, hayata daha fazla entegre edilecegi
diistiniilmektedir. Bilim diinyasi, zaman i¢inde yapay zekayla ilgili yeni ve farklh
ifadeler kullanmaktadir. Bu ifadeler, yapay zekanin faydalarini vurgularken aym
zamanda insanlar tarafindan yapay zekanmn ciddi risklere neden olabilecegi
diisiincelerine yol agmaktadir (Degirmenci, 2018, s. 15). Bu durum; giiniimiizde lisans
egitimi boyunca yapay zeka kavramina nispeten uzak kalmis 6grencilerin, lisansiistii
egitimleri sirasinda yapay zekanin gelisimine taniklik etmeleri siirecinde de benzer
sonuglart dogurabilir. Lisansiistii egitim, hem akademinin (yiiksekdgretim
kurumlariin) ihtiya¢ duydugu akademisyenlerin hem de toplumun ihtiya¢ duydugu
insan kaynaginin ve arastirmacilarin yetistirildigi en {ist egitim diizeyi olarak kabul
edilmektedir (Glinay, 2018). Lisansiistii egitim, basta tiniversitelerin d6gretim iiyeleri

olmak iizere bir¢ok alanin uzman ve yoneticilerinin bu diizeyde yetismesi nedeniyle



seckin bir egitimdir. Uzun vadede bir toplumun gelecegi, bu diizeyde verilen egitimin
kalitesine baglidir. Bu anlamda, lisansiistii egitim alantyla ilgili tiim planlama
caligmalarinin topluma en yiiksek sosyal fayday1 saglama perspektifiyle yiiriitiilmesi
gerekmektedir (Karayalgm, 1998). Bu kurumlar ve biinyelerinde goérev yapan
akademisyenler, yalnizca bu gorevlerle sinirlt kalmasa da yiiksek lisans ve doktora
programlar1 araciligiyla gelecekte akademik diinyaya katki saglayacak bilim
insanlariin yetismesine énemli bir zemin hazirlamaktadir (Ugurlu & Sert, 2020). Bu
baglamda gelecegin yabancilara Tiirkge 6gretecek dgretim elemanlarinin ve bu alanda
yazma caligmalarini siirdiirecek Ogrencilerin yapay zekaya yonelik tutumlarinin
saptanmasi, onlarin diislincelerinden faydalanilarak onerilerin gelistirilmesine katki
saglayacaktir. Ayrica calismadan elde edilen sonuglarla, YTO lisansiistii
ogrencilerinin yapay zekaya yonelik tutumlar1 ve bu tutumlarini etkileyen faktorler
arasindaki iligki daha iyi anlasilabilir. Arastirma, teknoloji ¢aginda siirekli gelisip
ilerleyen yapay zekdya yonelik YTO lisansiisti 6grencilerinin  farkindalik
seviyelerinin artmasina ve yazma ¢alismalarinda yapay zekay1 kullanma, yapay zekay1
kullanirken karsilastiklart zorluklar: tanimlama ve bunlara yonelik tedbirler alma gibi
konularda ogrencilere yardimci olabilir. Calismadan elde edilen sonuglar ve bu
sonuglar baglaminda yapilan oneriler, gelecegin arastirmacilari olabilecek lisansiistii
ogrencilerin tez arastirmalari ve yazma caligmalar1 sirasinda yeteneklerini ve
bilgilerini gelistirip iyilestirmek icin bir rehber olabilir. Alanyazin tarandiginda, daha
once bu alandaki lisansiisti Ogrencilerin algilarina yonelik bir ¢alisma
yapilmamasindan dolayr arastirma, ayni zamanda alandaki boslugu doldurma
sebebiyle dnemlidir. Mevcut durumu ortaya koyma ve yapay zeka teknolojilerinden
faydalanarak yabancilara Tiirkce 6gretimi yapacak nitelikli 6gretim elemanlarinin
yetistirilmesi siireclerinde, ¢alismanin verilerinden faydalanilabilir. Calisma sonuglari,
literatiire yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yapay zekd kullanimina yonelik

katkilar saglayabilir.



2. KURAMSAL CERCEVE
2.1. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi

Insanoglu gecmisten giiniimiize cesitli dini, ekonomik, bireysel ve toplumsal
sebeplerden dolay1 kendi dili haricinde yeni bir dili 6grenmeye ve kendi dilini de
bagkalarina 6gretmeye yonelik bir ihtiya¢ duymustur. Bu dogrultuda insanlar, yeni bir
dili 6grenerek o dilin kiiltiiriiyle kaynasma ve kendi benliklerini olusturan dilleri
aracilifiyla i¢ diinyalarini diger insanlarla paylagmak istemektedirler (Bakir, 2014) Bu
baglamda ise herhangi bir milletten kisiyle konusmayzi, iletisimde bulunmay1 isteyen
bireyler; o milletin dilini 6grenmek i¢in etkilesim kurma mecburiyetindedir. Giiniimiiz
diinyasinda herkesin birbirine kolaylikla ulasabilmesi ve 6zellikle cografi sinirlarin
giin gectikce dnemini yitirmesi, yabanci dil 6gretiminin 6nemini daha da arttirmaktadir
(Tarcan, 2004). Teknolojinin ilerleyisi ile birlikte insanlarin ve farkli kiiltiirlerin
birbirleriyle etkilesimlerinin kolaylasmasi, insanlarin yurt dis1 ve kendi ¢evrelerinden
bagimsiz yeni kiiltiirlere yonelme, egitim olanaklarindan faydalanmak isteme ve kendi
yetenekleri dogrultusunda kaliteli egitimler alma istegini dogurmustur. Bu sebeple de
insanlar; dil 6grenmenin, bu isteklerini gerceklestirme yoniinde onlara yardimci
olabilecegini diistinmekte ve dil Ogrenme araglarim1 daha fazla kullanmaya
egilmektedirler. iliskiler sadece insanlar arasinda degil, iilkeler ve milletler arasinda
da kurulmaktadir. Bireysel veya ¢oklu etkilesimlerin makul diizeyde
gerceklesebilmesi i¢in insanlarin, dili etkili bir sekilde kullanmay1 6grenmesi ve yeni
dillerin 6grenimi/6gretimine yonelik olumlu tutumlar gerceklestirmesi gerekmektedir.
Uluslararasi diinya dillerinin 6grenilmesi, iilkelerin gelecekleri i¢in atilmasi gereken
adimlar1 saglikli bir gekilde ilerletebilmeleri i¢in de gereklidir (Barin, 2004). Tiirk dili,
Ural-Altay dil ailesine mensup olan eklemeli bir dildir ve tarihi M.O. dért bin yilina
kadar uzanmaktadir. Tiirkge, her ne kadar diinyada en fazla konusulan dillerden olsa
da yabanci dil olarak 6gretilmesi bakimindan Tiirk¢enin, yakin bir zamana kadar ¢ok
da iistiinde durulmamistir (iscan, 2011). Yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminin uzun
soluklu bir ge¢cmisi olmasa da Tiirklerin isminin tarihte ilk goriildigli zamanlara

dayandirilabilecegi sOylenebilmektedir (Aykag, 2015). Giinlimiizde ise Tiirkgeyi
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ogrenmeye yonelik istek, diger dilleri 6grenmeye yonelik isteklere benzer sebeplerden
dolay1 artis gostermektedir. Tiirkge 6grenmek icin pek ¢ok milletten kisi, Tiirkiye'yi
ziyaret etmekte ve Tiirkgeyi 6gretme amacgli kurulmus kuruluslardan egitimler satin
almakta, kendini gelistirmeye ¢alismaktadir. Tiim bunlar da Tiirk¢eyi hem yurt i¢inde
hem de yurt disinda ragbet goren bir dil konumuna yerlestirmektedir (Biiyiikikiz,
2014). Yabancilara Tiirkce 0gretiminin tarihi genel olarak ele alindiganda Hunlar
doneminde Cin kaynaklari; Hunlarin Cinceyi yazi dili olarak kullandiklarini, bazi
kitaplar yazdirdiklarin1 belirtmektedir. Ayrica Hunca kelimelerin Cince kaynaklarda
yer almasi, Hunlarin Cince iizerinde de etkisi oldugunu gdstermektedir. Bu kaynaklar,

Hun dilinin de Cince {lizerinde iz biraktigin1 dogrulamaktadir (Tekin, 1993).

Cinlilerle kurulan iliskilerden dolay1 Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi ve diger
milletlerin de Tiirkce Ogrendigine yoOnelik bilgilere Orhun Yazitlari’nda
rastlanmaktadir (Er vd., 2012). Orhun Yazitlari'nda, Tiirk¢eyi 6grenen yabancilara
dair izler mevcuttur. Ozellikle Cinliler, Tibetliler, Sogdlar ve Bizanslilar gibi Tiirklerle
diplomatik iliskide bulunan milletlerin Tiirk¢ce Ogrendikleri tahmin edilmektedir.
Ornegin, K6l Tigin Yazitlari’nin bir yiiziiniin Cince yazilmasi, Cinlilerin Tiirkceyi
ogrendigini ve iki toplum arasinda yakin iliskiler oldugunu gostermektedir (Alyilmaz,
2005). Uygurlar doneminde ise Uygur hiikiimdar1 Bogii Kagan, 762 yilinda Cin’de
c¢ikan isyan1 bastirmak i¢in yardima gitmis ve Maniheizm rahipleriyle tanistiktan sonra
Bogii Kagan, yanina dort rahip alarak Uygur baskentine doniip Maniheizm’i kabul
etmistir (Mert, 2009). Bu dinin gerekliliklerini yerine getirebilmek ve dini diizgiin bir
sekilde yasayabilmek i¢in de Tiirk¢e 6grenme gerekliligi dogmustur. Bilim, kiiltiir ve
sanat alanlarinda ilerleyen Uygurlular, geviri ve alfabelerini de gelistirmislerdir. Oyle
ki Mogol hiikiimdarlar1 doneminde Uygur yazicilar1 devlet yonetiminde 6nemli roller
iistlenmis ve Mogollar kendi alfabeleri olmadigi i¢in Uygur yazisint §grenmek
zorunda kalmislardir. Bu durum, Uygurlarin yabancilara Tiirk¢e 6gretme konusunda
deneyimli olduklarini gostermektedir (Caferoglu, 1984). Tiirkler, ¢evrelerindeki diger
dillerle (Sogdca, Sanskritge, Cince, Tibetce vb.) iliski kurmus, kendi dillerini yayarken
diger dilleri de grenmislerdir. Ozellikle Budizm ve Maniheizm metinlerinin Tiirkgeye
cevrilmesi, dilin dnemini ortaya koymaktadir (Tezcan, 2001). Karahanli doneminde
ise Tiirkgenin ilerleyisi ve gelisimi bakimindan biiyiik 6neme sahip olan eser, Yusuf
Has Hacib'in "Kutadgu Bilig" adl1 eseridir. Bu eserde yazar, Tiirkce kelimelerle Islam

dini hakkinda bir metin olusturmus ve dini dilin temelini atma ¢abasinda bulunmustur
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(Tiirk, 2012). Tiirkgenin yabancilara 6gretimi konusunda bilinen ilk eser ise Kaggarli
Mahmud’un yazdig1 "Divanii Liigati’t-Tiirk" tiir. Kasgarli; bu eseri Araplara Tiirkceyi
ogretmek amaciyla yazmis ve Araplara Tiirk¢enin, Arapcayla esdeger bir dil oldugunu
gostermeyi hedeflemistir. Ayrica, Tiirklerin artan siyasi ve askeri giicli de Araplarin
Tiirkge 6grenme ihtiyacin1 dogurmustur (Kitapei, 1995). Kasgarli, Tiirkgeyi sadece
ogretmekle kalmamis; ayni zamanda Tiirklerin kiltiirli, edebiyati, tarihi ve
geleneklerine dair zengin bilgiler de sunmustur. Eserde yer alan 6rnekler; atasozleri,
deyimler ve manzumelerle zenginlestirilmistir. Divanii Liigati’t-Tiirk; modern dil
ogretiminde kullanilan tiimevarim yontemine benzer bir yaklasimla yazilmig ve
kurallar, o6rneklerden tiiretilmistir (Barin, 1994). Kasgarli, dilin kiiltiir tasiyiciligi
fonksiyonuna da dikkat ¢ekmis ve bu eserde Tiirk kiiltiirinii tanitma amaci da

glutmustiir.

Kipcak donemi ise Tiirk¢enin dgretimi konusunda ilerlemeler kaydedildigi donemdir.
Bu donemde, Memliik devletinin ydneticilerinin Tiirk olmasi nedeniyle Tiirk¢eye
biiyiik 6nem verilmistir. Tiirklerin Misir ve Suriye'de kurdugu devletlerde resmi dilin
Tiirk¢ce olmasi, Araplarin Tiirk¢eyi 6grenme gereksinimini artirmistir. O donemde
bilim dili Arapca, resmi dil ise Farsca idi; Tiirk¢e yalnizca saray ve ordu dilinde
kullaniliyordu (Yavuz, 1983). Medreselerde egitim dili Arap¢a ve Farsca oldugundan
Tirkgeye ihtiyag duyulmamis ve Tiirkgenin Ogretilmesine yonelik bir caba
goriilmemistir (Ercilasun, 2007). Kip¢cak doneminde bir¢ok eser yazilmistir. Bu
eserler, Tiirklerin bdlgede kurdugu medeniyeti ve kiiltiirel etkilerini yansitmaktadir
(Oner, 1998). Kipcak déneminde yazilan eserlerden bazilari Codex Comanicus,
Kitabii’l-idrak li-Lisani’l-Etrak ve El-Kavaninii’l-Kiilliyye Li-Zabti’l-Liigati’t-
Tiirkiyye gibi dil bilgisi ve sozliikk niteliginde ¢alismalardir. Bu eserler; Arapca dil
bilgisi kurallarina uygun olarak hazirlanmus, dil bilgisi-¢eviri yontemini temel almigtir.
Ozellikle tematik kelime listeleri ve pekistirme amagl rneklerle dénemin dil dgretimi

anlayisin1 yansitmaktadir (Toparli vd., 1999).

"Selguklu doneminde bilim dili Arapga, resmi dil ise Farscaydi. Bu nedenle
medreselerde egitim Arapga ve Farsca ile verilmis, Tiirk¢eye ihtiya¢ duyulmamistir
(Ercilasun, 2007). Tiirk¢e yalnizca saray ve ordu cevresinde kullanildigindan,
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi amaciyla yazilmis eserlere rastlanmamaktadir (Yavuz,
1983). Ancak, bu donemde Anadolu’da Tiirk¢e konusanlarin sayis1 artmis ve ticaret

erbaplar1 vb. gruplar giinliik hayatta Tiirk¢e 6grenmeye baslamislardir. Baz1 Arap ve
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Fars asilli kisiler de gilinliik yarar saglamak amaciyla Tiirkce gramer kitaplari ve
sozliikler yazmiglardir (Karal, 2001). Karamanoglu Mehmet Bey’in 1277’de
yayimladigr "Bugiinden sonra divanda, dergahta, mecliste Tiirkceden bagka dil
konusulmayacak" fermani, Tiirk¢eyi koruma cabalarinin en 6nemli 6rneklerindendir.
Bu fermandan sonra Tiirk¢eye daha fazla 6nem verilmis ve bir¢ok insan Tiirkgeyi

ogrenmeye baslamistir (Bayraktar, 2002).

Cagatay doneminde ise Timur’un gosterdigi, Tiirkceyi edebi bir dil haline getirme
gayretleriyle Tiirk dili bagimsiz bir dil olarak gelismistir (Kitapgi, 1995). Cagatay
doneminde yazilan gramer kitaplar1 ve sozliikler, genellikle ana dili 6gretimiyle ilgili
olsa da Ali Sir Nevail’nin "Muhakemetii’l-Liigateyn" adli eseri, Tiirk¢eyi Farscaya
kars1 savunmasi agisindan diger eserlerden ayrilmaktadir. Nevai, bu eserde Tiirk¢enin
Farscadan geride kalmadigini ve hatta anlam zenginligi agisindan iistiin bile oldugunu
savunmustur. Eser, iki dilin gramer ozelliklerini karsilastirmakta ve Tiirkce
sozciiklerin anlam cesitliligiyle Farscaya iistiin oldugunu vurgulamaktadir (Erdem,
2009). Eserde, dil bilgisi-¢eviri yontemi kullanilarak akademik amagli Tiirkge 6gretimi
yapilmis ve edebi Tiirk¢e bu yontemle 6gretilmistir (Bayraktar, 2002).

Osmanl1 donemine gelindiginde ise yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, devsirme yontemiyle
Yenigeri Ocagi’na alman Hristiyan ¢ocuklarina Tiirkge dgretilmesiyle baglamistir.
Balkanlar’da yasayan Hristiyanlarin bir kismi Miisliimanlig1 kabul ettikten sonra
Tiirkge Ogrenmis, yerli halktan Tiirkce Ogrenenlerin sayist da artmustir (Karal,
2001). Avrupa ile kurulan diplomatik iliskiler sayesinde Tiirkce, yabancilar ve
Osmanlidaki azinliklar tarafindan 6grenilmeye baslanmistir. Tiirkgenin resmi dil
olmasi, Osmanl biirokrasisinde ¢alisan azinliklarin Tiirkceyi iyi derecede bilmesini
saglamistir. Ayrica Osmanli topraklarinda halk, birlikte yasama zorunlulugu ve
ihtiyactan dolay1 Tiirk¢eyi 6grenmistir. Tiirk¢e, bu cografyada bir "lingua franca"
héline gelmistir (Timur Agildere, 2010). Avrupa’daki ticari ve diplomatik iliskiler,
Tiirkgeyi 6grenme gereksinimini artirmigtir. Osmanl ile iligkileri olan {ilkelerde
diplomatlar ve tiiccarlar i¢in Tiirkge 6grenimi, onemli bir konu haline gelmistir.
Ornegin; Venedik Cumhuriyeti, 1551°de Istanbul’da "dil oglanlar1" okulu agmistir.
Benzer okullar Fransa, Avusturya, Polonya ve Ingiltere’de de kurulmustur (Timur
Agildere, 2010). Ayrica, Avrupa’da bir¢ok iiniversitede Tiirkoloji boliimleri agilmis
ve Tiirkge lizerine ¢alismalar yapilmistir (Adiglizel, 2001). Bu doénemde yazilan

onemli dil kitaplarindan bazilar1 sunlardir: “A Practical Grammar of the Turkish
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Language” (Barker, 1854) ve “Lehrbuch der Modernen Osmanisches Sprache”
(Manissadjian, 1893).

Cumhuriyet donemine gelindiginde ise Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti’nin kurulmasiyla
Tiirk diline olan ilgi artmus, 6zellikle yabancilara Tiirkge 6gretimi biiylik bir ivime
kazanmistir. Bogazi¢i ve Ankara Universiteleri, bu alanda 6nciiliik eden kurumlar
olmusglardir. Bu dénemde iiretilen bazi 6nemli kaynaklar arasinda Kenan Akyiiz’iin
"Yabancilar i¢in Tiirk¢ce Dersleri" (1965), ve Hikmet Sebiiktekin’in "Turkish for
Foreigners" (1997) adl1 eserleri one ¢cikmaktadir. Ayrica, TOMER gibi Tiirkce dgretim
merkezlerinin kurulmasiyla yabancilara Tiirkge 0gretimi kurumsallagsmig ve gelisim
gostermistir. Giiniimiizde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, liniversiteler ve farkli egitim
kurumlarinin biinyesinde yiiriitiilmekte, basta Ankara TOMER ve Gazi TOMER
olmak iizere cesitli merkezler bu konuda aktif faaliyetler siirdiirmektedir (Alyilmaz,
2010). Yunus Emre Enstitiisti de hem Tiirkiye’de hem de yurt disinda Tiirk¢e 6gretimi
konusunda 6nemli ¢aligsmalar yapmaktadir (Gécer & Mogul, 2011). Bugiin diinyanin
birgok iilkesinde Tiirk¢e 6gretimi yapilan merkezler bulunmaktadir ve bu say1 giderek
artmaktadir (Dolunay, 2005). Bu durum Tiirk¢enin yabanci dil olarak ilgi ¢eken bir dil

olmasiyla iligkilendirilebilir.
2.1.1. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi

Dil yeterliligi, bireyin dil becerilerini etkili bir sekilde kullanabilme kapasitesi ile
Ol¢iilmektedir (Karatay, 2011). Bu becerilerden yazma, anlatma yetilerinin énemli bir
parcasidir ve yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde temel bir rol oynamaktadir.
Yazinin gelisimindeki temel etken, insanin sosyal bir varlik olarak toplumla iletisim
kurma ihtiyacidir (Altuntas, 2017). Bu baglamda yazma becerisi, bireyin duygu ve
diistincelerini Tiirkgenin kurallarina uygun bir sekilde organize ederek ifade
edebilmesini saglar. Yazma becerisinin uygulamaya dayali bir beceri olmasindan
dolay1 birey, 6grenilen bilgileri daha net bir sekilde ifade edebilir. Buna ek olarak
yazma becerisi, dil 6gretiminde Ogretmenlere geri doniit saglama ve 6grencilerin
eksiklerinin fark edilip bunlara yonelik diizeltmeler yapilabilmesini saglayan bir
beceridir. Yazmayla birlikte 6grencilerin dil kullanimlarindaki eksiklikler tespit edilip
giderilebilir. Yazma stireci, bilgi, kavrama, diizen ve fikirlerin yaziya doékiilmesini
gerektiren karmagik bir zihinsel aktiviteyi igerir. Vygotsky (1998), yazma eyleminin

bilingli bir caba gerektirdigini ve ¢ocufun analiz yaparak coziimleme siirecine
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girdigini vurgulamistir. Giines'e (2007) gore de bu zihinsel siirecler, ayn1 zamanda
kisinin zihinsel yapisin1 organize eden 6nemli islemlerden biridir. Tiim bunlar géz
ontine alindiginda, yazmanin kisinin bir konuyu kavrama diizeyini ve bilgisini ortaya
koyan; amag ve fikirlerini yaziya dokerken yogun bir zihinsel siire¢ gerektiren bir
beceri oldugu sdylenebilir (Tiryaki, 2013). Avrupa Ortak Bagvuru Metni (AOBM) dil
ogreniminde yazma becerisini, dil seviyelerine gére yapilandirmaktadir. Bu metin, dil
Ogrenicilerinin iletisim kurabilmek i¢in neleri bilmeleri ve hangi becerileri
geligtirmeleri gerektigini de tanimlamaktadir (MEB, 2006). Ayrica bu metindeki
kazanimlar, dilin ait oldugu kiiltiirel baglam1 da g6z oniline almakta ve dil yeterlilik
diizeylerinin, 6grenme siirecinin her agamasinda ve yasam boyu 6grenme temeline

dayal1 olarak Ol¢iilmesini saglamaktadir.

Yabanci dil 6grenen bir 6grencinin yazma becerisini gelistirebilmesi i¢in yazma siireci
sonunda belirli yeterlilikleri kazanmasi beklenmektedir. Bunlar arasinda; yazdig
konuya dair bir seyler yazip yazmadigini sorgulama, fikirlerinin tutarliligini kontrol
etme, bildiklerini tam olarak aktarabildigini gézden gecirme ve konuya uygun dil
yapilarin1 kullanabilme becerisi bulunmaktadir. Ayrica, yazilan kompozisyonun
diizenli ve temiz olmasina 6zen gostermek de dnemlidir (Demirel, 2016). Ikinci dil
olarak Tiirkgenin Ogretiminde yazma becerileri, Ozellikle de yiiksek ogretim
kademesinde okuyan 6grenciler igin biiyiik dneme sahiptir. Bu dgrencilerde yazma
becerileri, konugma becerilerinden akademik basarilarin1 daha fazla etkilemektedir
(Tok, 2013). Ogrencilerin yazma alanindaki yetersizlikleri; dil yeterlilik sinavlarinda
basarisiz sonuglara yol agmakta, diger becerilerin de olumsuz etkilenmesine neden
olmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2011). Hyland (2004), ikinci dilde yazma egitimini
cesitli basliklar altinda siniflandirmistir. Bunlar; dil yapilari, metin islevleri, ana fikir
veya konu, yaratici anlatim, yontemleri birlestirme, igerik, tislup ve baglam olarak
belirlenmistir. Hyland’in yazma egitimine yaklagimi dort asamali bir siire¢
izlemektedir. “Alistirma ve tanitma” olan ilk siirecte 6grencilere bir metin iizerinden
kelime ve dil bilgisi kurallar1 6gretilmektedir. Ikinci siire¢ ise “kontrollii yazma”
stirecidir. Bu asamada kelimelerin ve ciimle yapilarinin Tiirk¢eye uygun yazilmasi
amaclanir. Ogrencilerden, verilen kelime ve ciimle yapilariyla alistirmalar yapmalar
istenmektedir (Ozbay, 2007). Kontrollii yazma asamasi, dgrencilere dil yapisini dogru
kullanmay1 6gretmesi acisindan dnemlidir. Bir diger asama ise “giidiimlii yazma”

asamasidir. Bu agsama, 6grencilerin bir konu hakkinda diisiincelerini etkili sekilde ifade
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etmelerini saglamay1 hedeflemektedir (Ozbay, 2007). Ogrencilerden 6grendikleri
yapilarla anlamli paragraflar olusturmalar: istenir. Serbest yazma asamasinda ise
Ogrenciler yazmaya tesvik edilirken nicelik iizerine odaklanilmaktadir. Bu asama,
ogrencilerin hata yapma korkusu olmadan yazmaya cesaretlendirilmesini sagladigi

icin degerlidir (Temizkan, 2010).

Yazmanin amaci ciimle olusturabilme, destekleyici ciimleler ve uygun gegislerle
etkileyici paragraflar olusturma becerisi olarak tanimlamaktadir (Coskun, 2011).
Yabanci dilde yazma egitimi de asamali olarak ele alinabilir. Temel agsama olan alfabe
asamasinda hedef dildeki alfabenin ana dilin alfabesiyle karsilastirilarak 6gretilmesi,
harflerin yazimini ve seslendirilmesini kolaylastirmaktadir. Alfabe agamasindan sonra
ise ele aliman kelime asamasinda, kelimelerin uygun baglamlarda 6gretilmesi
hedeflenmektedir (Demirel, 2004). Bu siirecte gercek objeler, gorsel-isitsel araclar ve
dramatizasyon gibi ¢esitli yontemler kullanilabilmektedir. Ciimle 6gretiminde, s6z
dizimi kurallarina gore kelimelerin dogru siralanmasi saglanmaktadir. Tiirk¢ede climle
yapisiin Ingilizce gibi dillerden farkli olmasi, Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmek i¢in s6z dizimi kurallarina 6zel onem verilmesini gerektirmektedir.
Paragraflar, bir diisiinceyi ya da konuyu bir biitiinliik i¢inde aktaran anlaml ciimleler
dizisidir. Paragraf Ogretiminde ise Ogrenciler; ciimle diizeyindeki asamay1
tamamladiktan sonra, diislincelerini etkili bir sekilde paragraf icinde ifade etmeye
yonlendirilmektedir (Coskun, 2011). Metin; yazarin duygu ve diisiincelerini
yansitacak sekilde olusturulan, sirali ve anlamli climleler biitiini olarak
tanimlanabilmektedir (Giinay, 2007). Metin 6gretiminde ise 6grencilerin yazma siireci
hazirlik, taslak olusturma, diizenleme, diizeltme ve yayimlama agamalarin
icermektedir. Bu slirecte mektup yazma, giinliik tutma, aligveris listesi hazirlama gibi
cesitli yazi tiirleri kullanilabilmektedir (Harmer, 2007). Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde yazma calismalarina baslamadan Once bireylere, yazma siirecinin
asamalar1 tanitilmali ve verilen asamalarla ilgili bilgilendirme yapilmalidir. 11k olarak
"motivasyon ve 0n bilgilendirme" agamasinda; egitici bireylere, yazacaklar1 metnin
onlar1 hangi yeterlilige ulastiracagin1 ve yazma siireci hakkinda bilgi vermelidir
(Giines, 2007). Ardindan "0rnek metin inceleme" asamasinda egitmenler; konu ile
ilgili kullanilan kelimeleri, metnin asamalarini ve climleler arasi iligkileri 6rnek bir
metin iizerinden agiklayarak bireylerin bilgi ve becerilerini dlcebilirler (Coskun,

2011). "Hazirhik" asamasinda ise bireyler konu se¢imi, amag belirleme, metnin planini
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yapma, kullanilacak kelimeler ve diisiinceleri se¢gme gibi adimlar1 gerceklestirirler
(Giines, 2007). Bu asamay1 takiben "taslak olugturma" asamasinda, se¢ilen diistinceler
anlamli bir biitiinliik i¢inde siralanmali ve metnin akis1 belirlenmelidir (Karatay,
2011). "Diizenleyerek yazma" asamasinda ise taslak {izerinden metin olusturulup
gerekli eklemeler yapilabilir ve climleler arasindaki gegisler diizenlenebilir (Heirston,
2004). "Diizeltme" asamasinda bireylerin yazdig1 metinler degerlendirilip mantiksal
biitiinliik, dil kurallart ve anlam agisindan kontrol edilip yanlislar diizeltilmektedir
(Karatay, 2011). Nihayetinde "yayimlama/sunum" asamasinda, bireylerin yazdiklar
metinleri internet, gazete veya dergilerde paylasmalar1 saglanarak Ozgiivenleri

artirllmakta ve yazmaya karsi kaygilari azaltilmaktadir (Akyol, 2006; Coskun, 2011).

2.1.2. Yabancilara Tiirkge (")gretiminde Yazma Becerisinde Karsilagilan

Sorunlar

Insanlar, en eski iletisim bigimlerinden bu yana iliskilerini dinleme ve konusma
becerileri lizerine kurmustur. Zamanla iletisim araglar1 ve yontemlerinin gelismesiyle
birlikte okuma ve 6zellikle yazma becerileri de 6nem kazanmistir. Dinleme, konusma,
okuma ve yazma gibi birbirini tamamlayan bu dort beceri, giiniimiiz iletisimini ve dil
ogrenme siireglerini sekillendirmektedir. Bu beceriler arasinda yazma, 6grenenlerin
bilgilerini diizenlemelerine, kelime dagarciklarin1 gelistirmelerine ve diisiincelerini
planlt ve anlamli bir sekilde ifade etmelerine olanak tanidig1 i¢in 6zel bir yere sahiptir
(Ozbay, 2014). Yazma becerisi, bireyin dili zihinsel siireclerle harmanlayarak
iiretmesini gerektiren ve diger dil becerilerini de destekleyen 6nemli bir yeti olmasina
ragmen bu beceri, 0zellikle yabanci dil 6gretiminde gelistirilmesi en karmagik ve
zaman isteyen alanlardan biri olarak da 6ne ¢ikmaktadir. Bu siirecte karsilagilan temel
sorunlardan biri, yazma egitiminde kullanilan ders materyallerinin smirliligir ve
etkililigidir. Derslerin motive edici ve tiim duyular1 harekete gegiren yardimci araglarla
desteklenmesi, yazma becerisinin gelisimi agisindan Onemlidir. Kullanilan
materyallerin hedeflenen davranislar1 kazandirmaya yonelik olmasi, bireylerin
ogrenme siireglerini desteklemektedir. Ayrica farkli zeka tiirlerinin yarattig1 bireysel
farkliliklar g6z oniinde bulundurulmali ve bu dogrultuda c¢esitli yardime1 kaynaklar
hazirlanmalidir. Gorsel ve isitsel unsurlara Oncelik veren video ve televizyon

programlarinin yani sira, sunumlar, etkilesimli medya aracglari, hipermetinler gibi
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materyaller de 6grenenlerin dikkatini ¢ekmek, 6grenmeyi kalic1 héle getirmek ve dili

anlamli baglamlarda sunmak amaciyla etkin bir sekilde kullanilmalidir.

Tiirk¢enin kendi yapisal 6zelliklerinden kaynakli durumlar da Tiirkceyi yeni 6grenen
kisilerin yazma becerilerinde sorunlara sebep olabilmektedir. Sesletim diizeyinde
anadilinde veya daha Once Ogrendigi dillerdeki bazi harflerin Tiirk¢edeki
karsiliklarinin farkli olmasi, 6grencilerin yazili ifadelerinde hatalar yapmasina neden
olabilmektedir. Ornegin; "c¢" harfi, farkl1 dillerde degisik sesler cikarirken, Tiirkgede
yalnizca belirli bir sesi ifade eder. Bu durum, 6grencilerin kelimeleri yazarken yanlis
harf kullanmalarina yol acabilmektedir. Bicimbirimsel diizeyde ise 6grencilerin kendi
dillerindeki dil bilgisi yapilari ile Tiirk¢e arasindaki farkliliklar yazma siirecinde sorun
yaratmaktadir. Bu durum, oOzellikle Tirk¢ede bulunan eklerin ve yapilarin
anadillerinde bulunmamas1 veya farkli islevlere sahip olmasiyla iliskilidir.
Ogrencilerin bu yapilarin dogru kullanimmi &grenmesi, yazili ifadelerinde anlam
kaymalarina sebep olabilmektedir. Demirtas ve Acer (2016) bu konuda, 6grencilerin
cekim ya da yapim eklerini dogru siralayamamasi gibi sorunlarin siklikla yasandigin
belirtmislerdir. Yazma becerisinin 6gretiminde karsilagilan bir diger sorun da alfabe
ve sesletimle ilgilidir. Yurt disinda yapilan arastirmalar; Bosna Hersek, Irak,
Giircistan, Kosova, Macaristan, Makedonya, Romanya ve Urdiin gibi iilkelerde
ogrencilerin, alfabe farkliliklar1 nedeniyle Tiirk¢eyi Ogrenme siirecinde zorluk
yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ogrenciler, Tiirk alfabesindeki harfleri hem
yazarken hem de seslendirirken cesitli problemlerle karsilasmaktadir (Arslan & Klicic,
2016). Bu durumun bir 6rnegi olarak Bosna Hersek'te “1, 6, 1, §” harfleri Bosnak
alfabesinde bulunmadig: icin &grencilerin, bu harfleri yazmakta ve seslendirmekte
giicliik ¢ektikleri gozlemlenmistir (Arslan & Klicic, 2015). Giircii alfabesinde biiyiik
harflerin bulunmamasi, Giircistan'daki 6grencilerin ses bilgisi ve harflerin yaziminda
sorun yagsamasina yol ag¢maktadir (Salduz & Akbulut, 2016). Ayrica, Irakh
ogrencilerin telaffuz, alfabe ve ses bilgisi gibi konularda zorluklar yasadig:
gozlemlenmistir (Fathi, 2016). Ogrencilerin; diller aras1 farkliliklar1 ve benzerlikleri
fark etme yeteneklerinin gelistirilmesi, Tiirkce O0gretiminde karsilasilan zorluklarin
asilmasinda kritik bir rol oynamaktadir (Sahin & Kalmn Sali, 2018). Ogrenciden ve
hedef dilden kaynakli sorunlarin yani sira 6gretim elemanlarindan kaynaklanan
sorunlar da bulunmaktadir. Yabancilara Tiirk¢e 0greten egiticilerin hedef kitleyle

etkili iletisim kurabilme becerileri genellikle yetersiz olarak ifade edilmektedir. Bu
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durum, egiticilerin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamlara uyum saglama konusundaki
eksiklikleri ve bireysel farkliliklara kars1 duyarsizliklari ile daha da i¢inden ¢ikilamaz
bir hile gelmektedir (Demirtas & Acer, 2016). Ogrencilerin ana dil yapilarin,
karsilasacaklarint tahmin edememelerine yol a¢maktadir (Barmn, 2004). Ayrica
ogretim elemanlarinin, Tiirk¢e'nin Ogretilecegi iilkenin egitim sistemine dair bilgi
eksikligi ve iki kiiltiir arasindaki farklar1 gérememesi, ortaya ¢ikan sorunlara etkili
¢cozlimler bulmalarini zorlastirmaktadir. Alan yazin tarandiginda yabancilara Tiirkce
ogretimininde karsilasilan sorunlarla ilgili cok sayida kaynaga ve caligmaya rastlansa
da yabancilara Tirk¢ce Ogretiminde yazma becerisinin 6gretiminde karsilagilan
zorluklara yonelik cok fazla calismanin olmadigi goézlemlenmistir. Bu baglamda
yazma egitimi ve yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in sorunlarin tespit edilmesi ve

gerekli goriilen ¢ozlimlerin uygulamaya gecirilmesi gerekmektedir.
2.2. Yapay Zeka

Yapay zeka (YZ) tarihi; insan diigiincesinin nasil olustugu, "Nesneler de insanlar gibi
diistinebilir mi?" sorusu ile diisiincenin algoritmasinin nasil yazilabilecegi gibi
diisiincelerin izini siirerken M.O. 384 ile 322 yillar1 arasinda yasamis olan
Aristoteles'in belgelerine kadar uzanmaktadir (Can vd., 2021). "Yapay zeka" terimi,
John McCarthy tarafindan 1956'da ilk akademik konferansini diizenlediginde ortaya
cikmistir. Ancak makinelerin gergekten diislinebilecegi konusunu anlamaya yonelik
yolculuk, bundan ¢ok once baslamistir. Vannevar Bush (1945) 6nemli eseri “As We
May Think™'te, insanlarin kendi bilgi ve anlayislarin1 artirabilecek bir sistem
onermistir. Bes yil sonra Alan Turing, insanlar taklit edebilen makinelerin ve satrang
gibi akilli seyler yapabilme yeteneginin kavrami iizerine bir makale yazmistir (Turing,
1950). Aynmi yil Allen Newell ve Herbert A. Simon, "Logic Theorist" olarak
adlandirilan ilk yapay zeka programini olugturmuslardir. Bu program, 52 matematik
teoreminin 38'ini kanitlamis ve bazi teoremler i¢in yeni ve daha detaylandirilmisg
kanitlar bulmustur (Newell, 1959). Yapay zeka kavraminin gegmisteki ama gliniimiize
daha yakin kokenlerine bakildiginda Ingiliz bilgisayar bilimcisi Alan Turing'in
“Makineler diigiinebilir mi?” sorusunu yonelttigi 1950'lere dek uzandig1 goriilebilir.
Turing teorik olarak tiim matematiksel hesaplamalarin yapilabilecegini ve evet-hayir

sorularina dayali tiim problemlerin bir makine vasitasiyla ¢oziilebilir hesaplamalara
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dayandigin1 sOylemistir (Turing, 1950). Ayni yil bir test onerdigi “Computing
Machinery and Intelligence” kitabin1 yayinlamigtir. Test, makinenin insan zekasina
esdeger zeki davranig sergileme yetenegini kontrol edebilmektedir ve bir yapay
zekanin insan benzeri davraniglari taklit edebilme yetenegini degerlendirmek amaciyla
kullanilmigtir. Turing testi, yapay zekdnin zekd diizeyini degerlendirmek igin
kullanilan bir yaklasimdir. Ancak elestirilere de tabidir; ¢linkii testin gegilmesi insan
benzeri diigiinme veya anlama yetenegini degil, yalnizca insan gibi davranabilme

yetenegini Olgebilir.

Turing testinin temel fikri; bir hakemin, bilgisayar ve insan arasinda metin tabanl bir
sohbet yoluyla iletisim kurdugu bir senaryoda, hangi tarafin insan oldugunu veya
makine oldugunu belirlemeye c¢alistigin1 gdrmektir. Bir makinenin insan gibi
diistinebilme yetenegine sahip olup olmadiginini test ortaya koymaya calisir. Eger bir
hakem; makine tarafindan verilen yanitlarla insan tarafindan verilen yanitlar1 ayirt
edemezse, 0 zaman testi gecmis sayilir ve makine insan benzeri davranislart taklit
edebiliyor olarak kabul edilir. Genel olarak, Turing testi ile ilgili olast sorunlar iki

kategoride siniflandirilabilir:

1-Bir insam taklit etmek gergekten zekayi kanitlar mi, yoksa sadece zor bir sorun

mudur?
2- Turing testini gegmeden zeka miimkiin miidiir?

Turing testini gegmek, insanlarin giinliik hayatta karsilasgtigi durumun yalnizca bir alt
kiimesi olarak belirlenebilir. Bu nedenle, bir bilgisayarin taklit edebilecegi ancak
insanlarin yaptiklariyla ayni olmayabilecek diger temel yetenekler olabilir; 6rnegin
duygulari deneyimleme, temel inanglara veya motivasyonlara sahip olma veya
problem ¢ozme. Turing testi, bu sorulardan kaginarak bilgisayar1 ve insan1 sadece test
sirasinda gergeklesen rastgele sohbetin bir pargasi olarak ¢iktilarina gore degerlendirir

(Russel, 2003).

Turing’e gore makineler ii¢ sekilde siniflandirilmistir (1936):

1- Otomatik Makineler
2- Hesaplama Makineleri
3- Dairesel ve daire-dis1 makineler
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Otomatik makineler, her asamanin hareketini tamamen yapilandirmaya bagl olarak
gerceklestiren makinelerdir. Bagka bir deyisle, her asama Onceden belirlenmis
kurallara gore calismaktadirlar. Bu nedenle "otomatik" olarak adlandirilirlar; ancak,
bazen belirsiz durumlar olabilir. Bu durumda makine digaridan bir se¢im yapmadan
ilerleyemez. Ornegin, aksiyomatik sistemleri ele alirken bu tiir makineler
kullanilabilir. Hesaplama makineleri, 6zel bir tiir olarak ele alinan otomatik makineler
olarak tanimlanmigtir. Eger bir makine yalnizca 0 ve 1 igceren semboller basiyorsa, bu
sembollere "figlir" denilmektedir ve bu sembollerle hesaplamalar yapilabiliyorsa, bu
makinelere hesaplama makineleri denir. Bu makineler baslangic durumundan itibaren
belirli kurallara gore isler ve hesaplamalar yapar. Hesaplama makineleri, bugiinkii
bilgisayarlarin temel prensiplerini Onceden belirlemistir ve temelde sayilar
hesaplamak icin kullanilir. Hesaplama makineleri, 0 ve 1'lerle semboller basarak
hesaplamalar yaparlar ve sonug¢ olarak hesaplanan sayilar1 elde ederler. Bir makine
sadece belirli bir sayida 1 ve 0 sembolii yazarsa; yani aslinda sinirli bir islem yaparsa,
bu makineye "dairesel" denilmektedir. Ayrica eger bu makine sonsuz sayida sembol
yazmaya devam ederse; yani hi¢ durmazsa ve birinci tiir sembollerin yan sira ikinci
tiir semboller de yazarsa, o zaman bu makineye "daire-dis1" denilmektedir (Turing,

1936).

Alan Turing, matematik ve bilgisayar bilimlerindeki biiylik basarilariyla adini tarihe
kazimistir. 1940 yilinda “Bomba” adin1 verdigi akilli bir makineyi kodlamaya dayali
olarak insa etmesi de adin1 tarihe kazimasinda etkili olan olaylardan birisidir. Turing
ve kod ¢dzme uzmanlart 1940 yilinda Bomba’ya benzer bir makine tasarlayarak
Enigma makinesinin ¢0ziilmesi zor karmasik sifreleme yontemini ¢ozmeyi
hedeflemistir ve donemine gore biiyiik basar1 elde etmistir. Bu basarilari, Turing'in
Britanya hiikiimeti tarafindan ddiillendirilmesine ve Enigma’nin kodlarint ¢ozerek
savagin seyrinin de olumlu yonde degistirilmesine de katki saglamistir. McCarthy,
yapay zeka kavramindan ilk kez 1956 yilinda Dartmouth konferansinda akademik bir
alan olarak bahsetmistir. Ona gore yapay zeka, zekd sahibi makinelerin iiretimi,
ozellikle akilli bilgisayar programlarmin gelistirilmesiyle ilgili bir bilim ve
miihendislik dalidir. Yapay zekd, insan zekasini anlamak i¢in bilgisayarlarin
kullanilmasiyla benzer bir gorevle iliskilidir ancak yapay zeka, biyolojik olarak
gozlemlenebilir yontemlerle sinirli olma gerekliligi tasimaz (McCarthy, 2004).

Ulkemizde ise yapay zekdya yonelik calismalarin gegmisine gidildiginde iinlii

21



matematik¢i Cahit Arf’in 1959 yilinda Erzurum’da verdigi halka agik konferansinda
“Makineler diistinebilir mi?” sorusu, yapay zekanm ilk kivileimlarini atmigstir. O
donemlerde yeni yeni tartisilmaya baglanan yapay zeka konusunu, sade bir dille ele
alan Cahit Arf’m konusmas: Dr. Emir Ongiiner'in arsivinden alinmistir. Verdigi
konferansta, makinelerin diisiinme yetisine sahip olup olamayacagini tartigan Cabhit
Arf, makinelerin hesaplama ve karar verme siire¢lerini ele almis ve bu siireglerin nasil
isledigine dair Ornekler vermistir. Arf, makinelerin insan beyni gibi davranip
davranamayacagini sorgulamis, basit makinelerin bile bazi basit kararlar1 verebildigini
gostermistir. Ornegin; zilli saat kullanicimin "Saat dértte beni uyandir." talebine
karsilik, belirlenen saatte zili ¢alarak bir tepki vermekte ve ayni sekilde, otomatik
telefon da ahize kaldirildiginda "Hazirim." anlaminda bir sinyal vererek kullanicinin
cevirdigi numaraya gore arama islemini gerceklestirmektedir. Bu tiir makineler,
verilen talimatlara uygun olarak basit komutlar1 yerine getirebilmektedir ancak bu
islemler diisiinme olarak degil, reflekslere benzer tepkiler olarak kabul edilmektedir.
Makinelerin, insan beyniyle kiyaslandiginda estetik kararlar alma ya da 6zgiir iradeye

sahip olma yetenekleri de eksiktir (Arf, 1959).

Yapay zeka; temelde bir makinenin insan beyninin §grenme, karar verme ve problem
cozme gibi diislinsel, biligsel yeteneklerini taklit etmeyi 6grenmesidir. Yapay zeka
geligsmelerine bakildiginda IBM’nin iirettigi Deep Blue ismi verilen bilgisayarin 1997
yilinda diinya satrang sampiyonu Garry Kasparov’u malum etmesi; 2011 yilinda
“Watson” isimli yapay zekayla olusturulmus bilgisayarin, televizyondaki bir
yarismada rakiplerine istlinliik saglamas1 ve 2016 yilinda Google Deepmind’in “Go”
ad1 verilen oyunda, diinya sampiyonunu yenerek basar1 saglamasi yapay zekanin
basarilarin1 gosteren diinya tarihindeki onemli gelismeler olarak kabul edilmektedir
(Randhawa & Jackson, 2020). En onemli gelismelere bakildiginda yapay zekanin,
giniimiiz kullanimindan farkli olarak ¢ok daha Onceleri oyunlara dayandig:
sOylenebilir. 1966 yilinda yapay zekd (YZ) alanindaki arastirmacilar, karmasik
matematik sorunlarini ¢ozebilecek algoritmalarin gelistirilmesine odaklanarak bu
alandaki calismalarini hizlandirmiglardir. Bu dénemde Joseph Weizenbaum, tarih
boyunca YZ alanina adini1 kaziyan ilk sohbet botunu diinyaya tanitarak “ELIZA” adin1
vermistir. Bu ¢i8ir agan gelisme, yapay zekdnin gelisiminde kritik bir ani
simgelemektedir; zira makinelerin insanlarla insan benzeri konugmalar yapabilecek

yeteneklerinin filizlendiginin, ancak bunun basit bir formda oldugunun sinyalleri
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verilmistir. 1972 yilinda ise diinya Japonya'da olaganiistii bir teknolojik basartya tanik
olmustur. Bu, yapay zeka ile bezenmis 6ncii insansi robot WABOT-1'in dogdugu,
insanlarla etkilesime gectigi yildir. Yapay zeka ve robotik alanindaki atilan adimlarin
giiclinlii gosteren WABOT-1, akilli robotikteki gelecek olanaklarinin da habercisi
olmustur. 1974 ile 1980 yillar1 arasindaki donem, ilk yapay zekd kis1 olarak
adlandirilmigtir.  Yapay zekd kisi terimi, bilgisayar bilimcilerin yapay zeka
arastirmalart i¢in hiikiimetten ciddi bir finansman eksikligiyle karsilastigi zaman
dilimini ifade etmektedir. Yapay zeka kis1 sirasinda, yapay zeka konusundaki ilgi ve
kamuoyu destegi azalmistir. 1980 sonrasi donem yapay zekayla ilgili yapilan
caligmalarin hizlandig1 donemdir. 1980 yilinda, Amerikan Yapay Zeka Derneginin ilk
ulusal konferansi Stanford Universitesi'nde diizenlenmistir. Bu konferans, yapay zeka
alaninda 6nemli bir donliim noktasi olarak kabul edilmis ve alanin dnde gelen
uzmanlarim1 bir araya getirerek yenilikleri ve gelecege yonelik vizyonlarin
tartigilmasina olanak saglamistir. 1987 ve 1993 yillar1 arasinda yapay zekanin yasadigi
ikinci kis meydana gelmistir; lakin bu aksamanin ardindan 1997 yilinda IBM Deep
Blue’nun diinya satrang sampiyonu Gary Kasparov'u yenmesi, 2002 yilinda Roomba
ad1 verilen elektrikli siipiirge seklindeki yapay zekd teknolojisinin evlerde
kullanilmaya baslanmasi, 2006 yili ve sonrasinda Facebook Twitter ve Netflix gibi
sirketlerde yapay zekanm kullaniminin hizlandirilmas: ile yapay zeka giliniimiizde

kullanildig: alanlara dogru kademeli sekilde ilerleme gdstermistir (Buchanan, 2006).

OpenAl, 2015 yilinda Elon Musk ve Sam Altman tarafindan yapay zeka
aragtirmalarina odaklanmak amaciyla kurulmustur. Sirketin hedefi, Yapay Genel Zeka
(AGI) gelistirerek bu teknolojinin insanliga fayda saglamasii giivence altina almak
olarak belirlenmistir. OpenAl'nin misyonu, yapay zekanin giivenligini saglamak ve bu
teknolojinin avantajlarini herkes i¢in erisilebilir kilmaktir. OpenAl, kurulus yillarinda
temel yapay zekd aragtirmalarina odaklanmis ve bu alanda onemli makaleler
yayimlayarak agik kaynak topluluguna 6nemli katkilarda bulunmustur. Bu katkilarin
arasinda takviyeli 6grenme algoritmalarini gelistirmek ve karsilastirmak i¢in bir arag
seti olan OpenAl Gym'in yayimlanmasit ve OpenAl Baselines'in ilk siirtimlerinin
gelistirilmesi yer almaktadir. OpenAl, dogal dil igsleme alaninda inanilmaz ¢iktilar
sunan GPT modelleriyle adim1 duyurmustur. Ozellikle GPT-3, 175 milyar
parametreyle su anda en biiyiik dil modeli ve igerik olusturma, sohbet botlar1 gibi pek

cok alanda insana yakin bir dil anlayisi ve iiretimi saglayarak kullanilmaktadir.
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Takviyeli 6grenme ise, OpenAl’'nin Al sistemlerini tipki insan gibi g¢evresiyle
etkilesim kurarak 0grenmesi i¢in temel bir strateji olmustur. Bu yontem sayesinde
yapay zeka, karmasik gorevleri yerine getirmekte ve Dactyl gibi projelerle robotik
alaninda bile etkileyici adimlar atabilmektedir. OpenAI’nin bu ¢ok yonlii yaklagimlar
hem akademi hem de endiistri igbirlikleri ile desteklenmekte, boylece yapay zekanin
giinliik yasama nasil entegre olabilecegine dair umut verici bir gelecegi
sekillendirmektedir (Franciscu, 2023). Yakin zamanda yazili metinlerden hayal iiriinii
ve gercekei gorsel dgeler yaratabilen yapay zekd modeli SORA’y1 tanitan OpenAl,
SORA ile yapay zekay: hareket halindeki fiziksel diinyay1 anlamasi ve simiile etmesi
icin egittiklerini belirterek amaglarinin insanlarin gergek diinya etkilesimi gerektiren
sorunlar1 ¢ozmelerine yardimer olan modelleri gelistirmek oldugunu ifade etmistir

(OpenAl, 2024).

Gilinlimiize yaklasildiginda su anda da hayatimizda kullandigimiz pek ¢ok cihazin ya
da uygulamanin yapay zeka ile iliskisi oldugu soylenebilir. Ornegin telefonlarda
giincel olarak kullanilan Siri ya da Google asistan gibi dijital yardimcilar, daha hizl
arama yapmay1, aranilan kisilere kolayca ulagmasini ve yer yon bulma konusunda daha
kesin sonuglara ulagilmasni saglamaktadir. Spotify gibi miizik dinleme ve miizik
dagitim platformlar1 dinleyicilerinin siklikla ¢aldiklar1 sarki ve miizik listelerine gore
onlarin ruh hallerini analiz edebilmekte ve yeni tiirlerde sarkilar 6nerebilmektedirler.
Her giin neredeyse insanlarin her anlarini paylastiklart ve videolar izledikleri
Instagram, Tiktok, Youtube, Twitter gibi sosyal medya platformlar1 da kullanicilarinin
hangi videolardan ya da gonderenlerden daha ¢ok keyif aldiklarini analiz ederek bu tiir
gonderileri daha siklikla 6nlerine ¢ikaran onlara 6zel bir ana sayfa olusturmaktadir.
Tiim bu teknoloji siirecinin bir parcasi olarak, yapay zekanin énemli bir bileseni olan

Makine Ogrenmesi (MO) ortaya ¢ikmustir.

2.2.1. Makine Ogrenmesi

Makine 6grenmesi, insan beynindeki §grenme siireclerinden ilhamla gelistirilen yapay
sinir aglar1 {izerine temellenmistir (Bengio vd., 2021). Tipki insanlar gibi makinelerde
daha once deneyimledikleri kavramlar hakkinda fikirleri olmadigindan dolay1 ne
neden ve nasil gibi sorular sorarak kavramlari anlamlandirmaya calisirlar (Giictik,
2020). Makinelere cesitli bilgiler verildikge makineler daha fazla 6grenmekte ve
ogrendikleri bilgilerle ilgili daha fazla ¢ikarimlar yapmaktadirlar. Boylelikle kendileri
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diistinebilmenin yan1 sira metinleri anlayabilmekte, yorumlayabilmekte, yeniden
yazabilmekte onlara verilen gorevleri istenilen sekilde hatta daha fazlasiyla bile
yapabilmektedirler. Flach (2012), Makine Ogrenimi'ni dnceden edinilmis bilgi veya
deneyimleri sistemli bir sekilde kullanarak kendini gelistiren algoritmalarin ve
sistemlerin incelenmesi olarak tanimlar. Makine 6grenmesi, bilgisayarlarin verilerden
bilgi ¢cikarmasina ve insan miidahalesi olmadan bu bilgileri kullanmasina izin veren
bir yapay zeka alanidir ve biiyilik veri setlerinden istenilen bilgilerin alinma ihtiyaci
duyuldugu durumlarda 6zellikle tercih edilmektedir. Eldeki veri setlerini etkili bir
sekilde isleyen makineler, sonuglari insanlarin elde etmesi i¢in gerekli olan siireden
cok daha kisa bir sekilde ortaya koyar. Makine 6grenmesi glintimiizde stirekli ilerleyen
bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tipki biiyliyen bir ¢ocuk gibi karsisina ¢ikan
olaylar, insanlar ve bu insanlarin beklentilerine yonelik olarak makineler kendilerini
yenileyerek ilerlemektedirler. Ornegin daha 6nce sadece kullanicilarin yiizlerini
tantyarak onlarin telefon, tablet gibi cesitli teknolojik cihazlara erisimlerinin
saglanmast miimkiinken COVID-19 Pandemisi doneminde maske kullanimi ile
makinelerin yiiz tanimalar1 zorlagsmis ve hatta imkansizlasmistir. Boylece makineler
kendilerini gelistirerek kullanicilarinin gdzliik ya da maske taktiklarinda da onlar

taniyabilecekleri sistemlerle kendilerini gilincellestirmislerdir.

Bunun yan1 sira makine dgrenmelerinde sinirlamalar da olabilmektedir. Ornegin akill
saatlerde akilli saati takan kisinin otomatik olarak bilgileri hesaplanmakta ve
kaydedilmektedir; ama akilli saat kullanicisinin degistigini algilayamamaktadir. Her
zaman onu takan kisi ayntymis gibi uyku diizeni, kilo takibi gibi diizenlemelerini
ilerletmektedir. Bu durumlarda disaridan insan miidahalesi ile makineler kendilerini
giincellemektedirler. Makine Ogrenmesi ihtiyaca ve verilere gore gozetimli,

gbzetimsiz ve pekistirmeli olarak ii¢ ayr1 6grenme tiirli igermektedir.

2.2.2. Gozetimli Ogrenme

Aynt zamanda denetimli 6grenme ismiyle de kullanilan gozetimli 6grenmede
makineye, 0gretme islemi sirasinda eldeki veriler ile birlikte bu verilerden ¢ikan
sonuglar ile dgretim saglanmaktadir. Ornegin ¢izilen nesnelerin isimlendirilmesi ile
ilgili bir uygulama gelistirilirken gozetimli 6grenme yOntemlerindeki algoritmalar
kullanilir. Var olan algoritmalar1 kullanmak; giincel problemleri ¢6zme konusunda

basarili oldugundan daha onceden giivenilen ve optimize edilmis, verimli ¢alisan
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yontemlerdir ve makine dgrenmesinde oOnerilir. Ornekte verilen, ¢izilen nesneleri
isimlendiren uygulamada once makineye ¢esitli resimler verilir ve daha sonra bu
resimler siniflandirilarak etiketlenir. Hangi nesnenin isminin ne oldugu, makineye
ogretilir. Bu siire¢ tipki bir 6gretmenin 6grencilerine egitim vermesi gibidir. Gozetimli

ogrenme etiketli veriye ihtiya¢ duyar ve makine bu sekilde 6grenir (Alpaydin, 2016).
2.2.3. Gozetimsiz Ogrenme

Bu 0grenme uygulamasi, etiketli veriye ihtiya¢ duymadan 6grenmeyi saglar. Bu
ogrenmede, veriler ilizerinde c¢ikarim yapilmadan O6grenme vardir. Sebep sonug
iliskileri kurulmaz. Gozetimsiz 6grenmede veriler sisteme yiiklenmekte ve algoritma
tarafindan otomatik olarak ayrilarak ardindan sistemin kendi kendine 6grenmesi
beklenmektedir. Ornegin sosyal medya platformlari; icerikleri, kullanicilarin ilgi
alanlarina goére siralamak icin gdzetimsiz Ogrenme yontemlerini kullanir. Bu
platformlar, kullanicilarin 6nceki etkilesimlerine (begeniler, paylagimlar, tiklamalar
gibi) dayali olarak igerikleri otomatik olarak diizenlerler. Ornegin bir kullanici, belirli
bir kategoriye ait haberlere veya igeriklere sikca ilgi gosteriyorsa platform; benzer
icerikleri, kullanicinin haber akisinda daha onde gosterme egilimindedir. Ayrica,
kullanicilarin belirli etiketleri veya anahtar kelimeleri igeren iceriklere olan ilgilerini
de degerlendirir ve igerikleri bu bilgilere dayali olarak smiflandirir. Sonug olarak;
platformlar kullanicilara, kendi ilgi alanlarina en wuygun igerikleri sunarak

ozellestirilmis bir deneyim sunma amaci giiderler.
2.2.4. Pekistirmeli Ogrenme

Bir dizi kararlar verebilmek i¢in makine 6grenimi modellerinin egitimidir. Diger
ogrenme modellerinden farkli olarak 6diil ve ceza bazli bir ¢aligma prensibine
dayanmaktadir ve egitim interaktif temellerle saglanir. Ornegin bir makineye satrang
oynamas1 Ogretilecekse ona satrancin kurallar1 yiiklenmekte, fakat nasil oynamasi
konusunda bir 6neri ya da ipucu verilmemektedir. Daha sonra makine ile defalarca
oyun oynanmakta ve bu siire¢te makine yenildiginde ona ceza vererek, kazanmaya
yonelik hamlelerinde ise 0diil vererek makineye Ogretim yapilmaktadir. Binlerce
oyunun sonunda ise makinenin genel olarak kurdugu mantikla, insanlari yenecek
seviyeye geldigi goriiliir. Buna, OpenAl 5 projesi o6rnek olarak verilebilir. Bu proje,

sinirsiz varyant iceren Dota 2 adli bir e-spor oyununda diinya sampiyonlarint yenen
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ilk yapay zeka sistemi olmustur. Sonug olarak makine 6grenmesi, verilerin analizleri
ve bu analizlerden yola ¢ikacak ¢esitli modellerin olusturulmasi siirecidir ve bu siireg
dinamik olarak siiregelmektedir. Algoritmalar, bu karisik siirecte agiklayici bir rol

oynamaktadir.
2.2.5. Algoritma

Algoritma, en temel tanimiyla herhangi bir isi tamamlamak i¢in gergeklestirilmesi
gereken sirali adimlardir. Makine 6grenmesi baglaminda algoritmalar, bir makinenin
belirli bir gorevi yerine getirebilmesi i¢in izledigi adimlar olarak tanimlanabilir; ancak,
algoritmalar sadece teknolojinin bir parcasi degil, ayn1 zamanda insanlarin giinliik
hayatinda kullandig1 ve islerini yiiriitiirken siklikla faydalandiklari bir noktada
konumlanmaktadir. insanlar, birgok giinliik isi siirdiiriirken bilingsizce veya bilingli
olarak algoritmalar1 kullanirlar. Ornegin; okula gitmek icin her sabah izlenilen yol, bir
algoritma drnegi olarak diisiiniilebilir. Once evden ayrilma, ardindan otobiise binme
ve son olarak metroya binerek okula dogru yiiriime gibi sirali adimlar, gitmek istenilen
yere gidilebilmesi icin izlenilen yolun bir algoritmasidir. Teknoloji diinyasinda,
uygulamalar ve platformlar da algoritmalari yaygm bir sekilde kullanir. Ornegin;
Google Haritalar, kullanicilarin belirli bir konuma gitmek i¢in hangi yolu izlemeleri
gerektigini asamali bir sekilde belirler. Bu, kullaniciya yol tarifi verirken belirli
adimlar1 izleyen bir algoritma tarafindan yapilir. Miizik dinleme platformlar1 da
algoritmalardan yararlanir. Spotify veya Apple Music gibi uygulamalar, kullanicilarin
daha once dinledikleri miiziklere ve sanatgilara dayali olarak sarki onerileri yaparlar.
Bu oneriler, kullanicilarin miizik zevkini anlamak icin bir algoritma tarafindan
hesaplanir. Arama motorlar1 da algoritmalar1 kullanarak calisir. Kullanicilarin daha
once yaptiklari sirali aramalari analiz eden algoritmalar, arama sonuglarini ve onerileri
kisisellestirir. Bu, kullanicinin istedigi bilgilere daha hizli ulasmasina yardimer olur.

Yapay zeka algoritmalarinda genellikle kullanilan teknikler vardir.
2.2.5.1. Algoritma Baglaminda Makine Ogrenmesi

Makine 6grenimi, yapay zekdnin bir alt kiimesidir ve yapay zeka algoritmalarinin
egitimi i¢in en yaygin yaklasimdir. Makinelerin agik¢a programlanmadan verilerden
Ogrenmesini saglamak icin istatistiksel yontemler kullanir. Makine algoritmalari, bir

onceki boliimde agiklandig: gibi, genel olarak ii¢ tiire ayrilabilir: gdzetimli 6grenme,
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gozetimsiz 6grenme ve pekistirmeli 6grenme. Yaygin makine 6grenimi teknikleri
arasinda dogrusal regresyon, karar agaclari, destek vektdr makineleri ve sinir aglar

bulunmaktadir.
2.2.5.2. Derin Ogrenme

Derin sinir aglar1 olarak da bilinen derin 6grenme; beynin nasil ¢alistigindan ilham
alan dogrudan ham veri lizerinde egitim yapabilen ve c¢esitli modeller, sesler ve
karmagik Oriintiileri anlayarak ongoriilerde bulunan yontemdir. Makine 6grenmesinin
bir alt dali olarak degerlendirilir. Derin 6grenmede bulunan yapay sinir aglari, kendi
basina 6grenebilen ve 6grendiklerini kullanabilen aglardir. Bu aglar1 olugturmak i¢in

ise algoritmalar katmanlar halinde yapilandirilir (Mueller J.P & Massaron L, 2016).
2.2.5.3. Dogal Dil isleme

Yapay zekanin bir diger alt dali olan dogal dil isleme (NLP) insanlarin konustuklari
dillerin bilgisayarlar tarafindan kavranmasin, iiretilip doniistiiriilmesini ve sistemlerce

kullanilmasini saglar.
2.2.6. Yapay Zekanin Kullanim Alanlar:

Yapay zeka (YZ), makineler ve robotlara insan eylemlerine veya algilayisina benzer
yetenekler kazandirmak igin tasarlanmistir. Onceligi, siradan olandan karmasik olana
kadar ¢ok ¢esitli insan faaliyetlerini basitlestirmek olan yapay zeka; baslangicta, uzay
arastirmalar1 ve insan erisiminin Gtesindeki gorevlerle sinirliydi. Daha sonra ¢ok
gegmeden giinliik yasamin bir pargasi haline gelerek konusma tanima, goriintii isleme
ve makine Ogreniminde devrim yaratmaya basladi ve akilli cihazlar1 gelistirerek
tyilestirdi. Giiniimiize bakildiginda ise yapay zekad kullanicilarinin yapay zekadan
faydalanmak i¢in alan uzmani olmalar1 gerekmemektedir. Giindelik hayatta insanlarin
kullandiklar1 yapay zeka uygulamalar1 e-postalar1 yonetme, takvim planlama, sesten
metne mesajlasma, toplanti koordinasyonu, dil ¢evirisi, temel etkilesim, etkinlik
hatirlaticilar;, ev temizli§i otomasyonu, eglence Onerileri gibi 6zellikleri
kullanicilarina saglayabilmektedir. Yapay zekdnin giinliik hayata entegrasyonu,
makine Ogrenimi, robotik ve algoritmik siire¢lerdeki ilerlemelerle hizlanmis ve

nihayetinde egitim miifredatina dahil edilmistir. Bu evrim yalnizca yeni sektorler ve is
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firsatlar1 yaratmakla kalmamis, ayn1 zamanda teknolojiyi daha genis bir kitle i¢in daha
erigilebilir hale getirmistir. Kiiresel boyutta saglik sorunlarina yol acan COVID-19
pandemisiyle uzaktan ¢aligmaya gecis, yapay zekay1 insanlarin giinliik rutinlerine daha
da yerlestirmis ve bircok web hizmeti ve uygulama yapay zeka teknolojilerine
dayanarak islerini siirdiirmeye baslamistir. Sonu¢ olarak yapay zekd; egitim,
miithendislik, hukuk, sanat, oyun, saglik, liretim, uzay arastirmalari, teknoloji, ticaret,
otomotiv endiistrisi, ev aletleri, mobil uygulamalar ve medya gibi ¢esitli sektorleri
etkileyerek her yerde bulunur ve erisilebilir bir hale gelmistir. Yapay zekanin ¢esitli
sektorleri etkiledigi gercegi, hizmetlerin sunulma sekillerinde de devrim yaratmistir.
Ornegin saglk sektdriinde kullanilan yapay zeka, hastalara yonelik dogru teshislerin
yapilmasi ve kisisellestirilmis tedavi planlarimin kolaylikla olusturulabilmesine katki
saglamaktadir. Otomotiv sektdriinde otonom araglar boy gosterirken finans sektoriinde
dolandiricilarin  hizli tespit edilmesi, miisteri hizmetlerinin daha kisiye dayali
hizmetler sunabilmeleri insan hayatini oldukg¢a kolaylastiran 6rneklerdendir. Egitimde
yapay zeka ise kisisellestirilmis 6grenme yollar1 saglamaktadir. Ogrencilerin yaptiklari
hatalara yonelik ders planlarinin olusturulmasi, 6gretmenlerin kisa zamanda ¢ok daha
verimli ve ilgi ¢ekici konu isleyebilmeleri yapay zekanin kullanim sekillerindendir.
Yapay zekanin kullanildigi alanlar ve kullanim sekilleri, her gilin gilincellenerek
ilerlediginden dolay1 net ve kesin tanimlamalardan kacinilmalidir (Arslan, 2020).
Yapay zekanin kullanim alanlarmin gesitliligi ve otomasyonun gelismesi, insanlar
arasinda yapay zekanm kendi islerini ellerinden alacagmna dair diisiincelerin
olusmasina da yol agmistir. Bu baglamda yapay zekanin, tekrarlayan gorevli isleri
insan giiclinden ¢ok daha hizli yapmasi insanlarda endise ve kaygiya yol agmaktadir.
Yapilan ¢alismalarda da belirtildigi iizere, teknolojiye erisimin kolaylasmasi ne kadar
artarsa artsin, kazanim anlayigindaki siirekli degisiklikler belirsizlik kaynakli stresi
yiikseltmektedir (Shah vd., 2012). Bu durum, insanlarin yeni teknolojilere
adaptasyonunu zorlastiran bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yapay zekanin
getirdigi degisimlere adaptasyon siirecinde, egitim ve yeniden egitim programlarinin
onemi bu kapsamda 6nemli bir role sahiptir. Gelecegin is giicii piyasasinda rekabetci
kalabilmek ve degisimlere uyum saglayabilmek icin insanlarin yapay zeka ve
otomasyon teknolojilerini kullanma becerilerinin yan1 sira, bu teknolojilerle entegre
caligabilecek yeni yetenekler kazanmalari gerekmektedir. Ayrica, teknolojik
geligmelerin yarattig1 yeni is alanlarina odaklanmak, bu endiseleri hafifletilmesine de

yol acabilmektedir. Ornegin yapay zeka tarafindan desteklenen yeni sektdrler ve is
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pozisyonlart; teknolojik ilerlemenin sadece mevcut isleri degil, ayn1 zamanda yeni is

firsatlarin1 da beraberinde getirdiginin bir gostergesidir.

2.2.7. Egitimde Yapay Zeka

Pek ¢ok sektorili degistirip doniistiiren yapay zekanin doniistiirdiigli sektorlerden biri
de egitimdir (Yeruva, 2023). Yapay zeka sistemleri egitimde siklikla kullanilmaya
baslanmistir ve yapilan ¢aligmalarla yapay zekanin egitimdeki etkilerinin arttig1 ve
yapay zeka sistemlerinin, egitimin farkli kademelerinde de kullanildig1 goriilmeye
baglanmistir (Chen vd., 2020). Popenici ve Kerr (2017) yapay zekadyi egitim
baglaminda 6grenme, uyum saglama, sentezleme, kendi hatalarmi diizeltme ve
karmagik islem gorevleri i¢in veri kullanma gibi insanlara 06zgli siiregleri
gerceklestirebilen bilgi islem sistemleri olarak tanimlamaktadir. Yapay zeka, hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin is ylikiinii hafifletirken 6grencilere daha etkili ve
verimli bir 6grenme deneyimi sunabilir (Loeckx, 2016). Egitim materyallerinin
dijitallestirilmesi, oyunlastirma ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri gibi
yenilik¢i egitim yaklagimlar ile birlestiginde, yapay zekanimn egitimde kullanimi igin
pek ¢ok firsat ortaya ¢ikmaktadir. Giiniimiizde kullanilan yapay zeka sistemlerinin
sadece bilgiye dayanan veri ve mantik uygulamalarindan ziyade kisisellestirilmis
egitim yontemleri, Ogrencilerin makale ve c¢alismalarinin analizleri, egitimde
kullanilan akilli robotlar ve asistanlar, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimi gibi

alanlarda da kullanilmaktadir.

2.2.8. Egitimde Yapay Zeka Uygulamalarimin Etkileri ve Sinirhiklar:

Yapay zeka sistemleri, egiticilerin ve Ogrencilerin sahip olduklar1 sorumluluklari
yerine getirme konusunda onlari destekleyen ¢ok sayida alternatif sunmaktadir.
Kisisellestirilmis 6grenme ve uyarlanabilir 6grenme yapay zeka sistemlerinin
sagladig1 en 6nemli faydalardandir (Zawacki Richter vd., 2019). Bu kisisellestirilmis
ogrenme, pek cok kademeye uyarlanmasi ve ¢esitli baglamlarda ¢ok sayida fayda
saglamas1 sebebiyle egitim ortamlarint degistirerek doniistiirmektedir. Bu sistemler
ayni zamanda, 6grencilerin duygu degisimlerine inceleyerek kisisellestirilmis uyumlu
ogrenmeye de katki saglamaktadir (Peng vd., 2019). Yapay zekad uygulamalari, bu
yaklagimi benimsemekte ve giderek daha aktif bir sekilde bu yaklasimdan
faydalanmaktadir (Rudolph vd., 2023). Egitimde kullanilan yapay zeka sistemleri,
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ogretmenlerin materyallerini etkin bir sekilde hazirlamalarina yardimci olmanin yanm
sira sinavlart objektif bir sekilde degerlendirmelerini de olanak saglamaktadir.
Ogretmenlerin islerinin kolaylagmasi onlara daha yenilik¢i 6grenme senaryolar
gelistirme konusunda da fayda saglamaktadir (Grassini, 2024). Yapay zeka sistemleri
kullanan uygulamalar, 6grencilerin mevcut durumlarina yonelik aninda geri doniit
saglayarak 6grencilerin gelistirmeye ihtiyaci olan alanlariyla ilgili hizli ve etkili geri
doniitler saglamaktadir. Yapay zekd destekli araclar, egitimde Ogrencilere
ozellestirilmis soru iiretebilme dzelligine de sahiptir. Ogrencilere uyarlanabilen testler,
dinamik olarak Ogrencilerin yeterlilik diizeylerini yansitmasi agisindan egitimde
siklikla kullanilmaktadir. Ogrencilerin cevaplarindan hareketle, onlarin konuya
yonelik yeterliklerinin saptanmasi ve egitmenler tarafindan 6grencilerin cevaplarina
bagli olarak onlarin diizeylerine uygun sekilde bir egitime tabi tutulmalari,
ogrencilerin hem motivasyonunun yiikselmesine hem de derse yonelik ilgisizliklerinin
azalmasma yardimci olmaktadir (Rudolph vd., 2023). Zengin egitim materyalleri,
yapay zeka destekli uygulamalar ve araglar tarafindan egitim ortamlarina
sunulmaktadir. Etkilesimli alistirmalar, 6zgiin metinler ve ¢ok cesitli gorsel kaynaklar;
Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek onlar1 hedeflenen konularin 6grenimine yonelik
giidiilemektedir. Yapay zeka kapasitesine sahip platformlarin 6grenciler igin her
zaman ve her yerden erisilebilir olmasi, 6grencilerin bireysel olarak geleneksel
siniflarin siirlar disinda da egitimlerini siirdiirmelerini saglamaktadir (Voskoglou &
Salem, 2020). Bu baglamda 6zellikle dil 6gretiminde, 6grencilerin kendi kendilerine
ogrenmelerine de izin vermesi ve dil 6greniminin 6zerkligini tegvik etmesi bakimindan
yapay zekanin sagladigi faydalar yadsinmamalidir. Yapay zekd uygulamalarinin
sundugu ¢ok cesitli zenginlestirilmis materyaller; dil 6gretiminde 6grencilerin hedef
dile yonelik kavramlari, durumlar1 ve dil kiiltiir iligkisini de anlamlandirmalar
konusunda etkilidir. Sundugu tiim olanak ve faydalara ragmen yapay zekanin
egitiminde kullanilmasmin dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Ozellikle dil egitimi
baglaminda degerlendirildiginde yapay zekanin siniflarda yiiz ylize olan temasi
azaltmasi, 6grencilerin akranlar1 ve 6gretmenlerle direkt olarak iletisim kurmalarim
kisitlamasi bir sorun teskil etmektedir. Yapay zeka, her ne kadar sohbet robotlarin da
daha 6nce yapilmis tartismalar1 kopyalayabilse de derin nitelikleri ve inceliklerini
anlayip bunlara yonelik kisiler arasi diyalog dinamiklerine olusturma konusunda
yeterince basarili olamamaktadir (Jeon, 2021). Ogrencilerin beden dili ve tonlama gibi

dilin inceliklerini kavramasi, yiiz ylize temasta daha miimkiin oldugundan yapay zeka
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tarafindan sozel olmayan ipuglarinin anlasilamamast bir sorun teskil edebilir. Sosyal
canlilar olarak insanlar, aktif dinleme ve konugsma icinde bulunarak iletigim
becerilerini gelistirmektedirler (Kim vd., 2021). Bu durum ele alindiginda da egitimde
yapay zeka ve insan etkilesiminin dengesini saglamak gereklidir (Eliott, 2023). Yapay
zekanin smirlamalarma bir de kullandig1 verilerin kalitesinin biiyiik dl¢lide bagiml
olmasidir; yani diigiik kaliteli veriler hatalara yanlis anlasilabilecek sonuglara yol
acabilmektedir. Yapay zeka sistemleri kirilgandir, bu da onlarin kolaylikla hata
yapabilmelerine yol agmaktadir. Yapay zekanin vekil degiskenler kullanmas1 da onu
egitim konusunda sinirlayabilmektedir. Ornegin dgrencilerin bir videoyu izlemek igin
harcadiklar1 zaman, yapay zeka tarafindan 6grencinin derse katilimi olarak 6lgiilebilir

ve bu da yaniltict sonuglara sebebiyet verebilir (Selwyn, 2024).

Yapay zeka uygulamalari; hizli ve kolay bir sekilde 6grencilere yardim ve kolayliklar
sunsa da bu yardimlara ¢ok fazla giivenilmesi, 6grencilerin pasif 6grenme deneyimleri
yasamasina yol acabilmektedir. Ust diizey bilissel becerilerin gelistirilmesi aktif
ogrenmeyle saglanmaktadir, yapay zeka ise genellikle 6nceden olusturulmus bilgilere
dayali geri bildirim verdiginden dolay:1 diisiik kalitede geri bildirim verebilir (De la
Vall & Araya, 2023). Buna ek olarak ogrencilerin bagimsiz bir sekilde arastirma
yapabilme, elestirel diisiinlip kendilerine sunulan bilgiler haricinde yeni bilgiler
iireterek analiz edebilme yetenekleri de yapay zekaya olan agir1 bagimlilik sebebiyle
engellenebilmektedir (Vera, 2023). Yapay zekanin sinirliliklarindan biri de 6grenme
ciktilarini iyilestirmeyi amaclarken adalet ve seffaflik konularinda endiselere yol
acmasidir. Olgme ve degerlendirmelerde yapay zekanim kullanilmasi, veri analitigine
bagli oldugundan dolay1 veriler ve bu verilere dayali olan kararlar, uygun bir sekilde
yonetilemez ise egitimde esitsizlikleri daha da artirabilir (Holmes vd., 2018). Buna ek
olarak yapay zeka sistemleri, 6grencilerin performans ve kisisel verileri de dahil olmak
iizere pek cok bilgisini toplamakta ve incelemetkedir. Ogrencinin mahremiyet
haklarinin korunmasi i¢in bu verilerin giivence altina alinmasi, yetkisiz erisim ve
ihlallere yonelik olarak korunmasi gerekmektedir. Yapay zekd sistemleri aym
zamanda, farkinda olmadan g¢esitli Ogrenci gruplar1 i¢indeki adaletsizlikleri
destekleyebilmekte veya belirli gruplar segerek ayristirabilmektedir (Wang vd.,
2023). Bunun Oniine gegilmesi i¢in yapay zekd uygulamalarmin kapsayicinin
arttirtlmasi, 0grenciler i¢in firsat esitliliginin tesvik edilmesi, 6grenci mahremiyetinin

korunmasi ve etik normlarin gdzetilmesi, bu niteliklerin devamlilig: i¢in de siirekli

32



olarak calisilmas1 gerekmektedir (Eliott, 2023). Yapay zekd uygulamalari,
erigilebilirlik konusunda da bazi engellere takilmaktadir. Genellikle stabil internet
baglantilar1 gibi 6zel altyapilara bagl olan yapay zeka sistemlerine erisim, her yerde
saglanamamaktadir. Bu sebeple her Ogrencinin yapay zekd destekli araglar
deneyimlemesi zorlagmaktadir. Bu durumda, egitimde yapay zekanin kullaniminda
adaletsizlikler ve esitsizliklerin goriilmesi muhtemeldir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin
yapay zeka destekli yeni kaynaklara aligmalar1 ve bunlarin kullanimina ydnelik
caligmalar i¢in bu kaynaklara sorunsuz bir sekilde erisebilmeleri gerekmektedir. Alt
yap1 ve teknoloji kisitlamalari ise bu durumu engelleyen teknik nedenlerdendir. Yapay
zekanin egitime bagarili bir sekilde entegre edilmesi i¢in her 6grencinin ve 6gretmenin
teknolojiye ve yapay zeka destekli 6grenme ortamlarina esit bir sekilde erisim

saglayabilmesi gerekmektedir (Vera, 2023).
2.2.9. Yabanc Dil Egitiminde Yapay Zeka

Yapay zeka teknolojileri; giinlimiizde egitimin temel unsurlari olan 6grenme, 6gretme,
degerlendirme ve yonetim siireclerinde dnemli bir rol oynamaktadir (Chiu vd., 2023).
Baker ve digerlerinin (2019) c¢aligmalarina gore egitimde kullanilan yapay zeka
araclari, iic ana kategoride degerlendirilmektedir: 6grenci odakli, 6gretmen odakli ve
sistem odakli. Ogrenci odakli araglar; dgrencilerin 6grenme deneyimlerini daha
verimli ve kisisellestirilmis hale getirirken 6gretmen odakli araglar; 6gretmenlere ders
planlamas1 ve ogrenci performansmni  degerlendirme siireclerinde  destek
saglamaktadir. Sistem odakl1 araglar ise egitim yoneticilerine veri saglayarak yonetim
ve politika olusturma siireclerini daha etkili hale getirmektedir. Hwang ve digerleri
(2020) tarafindan yapilan bir arastirma, yapay zekanin egitimde farkli islevlere sahip
oldugunu ortaya koymustur. Bu islevler arasinda akilli egitmen, akilli 6grenci, akill
o0grenme araci ve politika yapim danismanlii yer almaktadir. Akilli egitmenler,
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina uygun O6grenme materyalleri sunarak onlarin
ogrenme siireclerini desteklemektedir. Akilli 6grenci islevi ise yapay zekanin, insan
gibi 0grenme yetenegi sergileyerek egitmenlerle veya diger 6grencilerle is birligi
yapmasini  saglamaktadir. Akilli 6grenme araglari; Ggrencilere  dFrenme
yolculuklarinda eslik ederek, onlarin motivasyonlarin1t artirarak basarilarin
desteklemektedir. Politika yapim damigsmanlari ise egitim yoneticilerine etkili ve

stratejik kararlar almalari i¢in bilgi sunmaktadir. Bu roller; yapay zekanin yalnizca
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bireysel 6grenme siireclerindeki destegini degil, ayn1 zamanda &gretmenlerin ve
yoneticilerin is yiikiinii hafifleterek egitimi daha etkin bir hale getirdigini
gostermektedir. Bu sayede yapay zeka teknolojileri, egitimin tiim paydaslar i¢in daha
kapsayici ve yenilikei bir ortam sunmaktadir (Yetisensoy, 2024). Yabanci dil egitimi
ve bu egitimi veren 6gretmenler de bu yeniliklerden faydalanmaktadir. Geg¢gmisten
giinlimiize yabanci dil 6gretiminde bilgisayarlar ilgi ¢ekici bir yontem olarak
goriilmiistiir. Egitimde bilgisayar destekli dil 6gretimi; dil 6gretimi ve 6greniminde
bilgisayar uygulamalarinin arastirilmas: ve ¢alisitimasidir (Levy, 1997). BDDO, pek
cok disiplin icermekte ve bunlar, bilgisayar destekli 6grenme pedagojisinin 6nde gelen
teorilerinden ikinci dil girdisine maruz kalma, etkilesim ve dil liretimini icermektedir
(Chapelle, 2003). Yabanci dil 6greniminde yapay zeka destekli cihazlar da aslinda
bilgisayar destekli dil 6greniminin bir alt sinifidir. Dogal dil isleme ve biiylik verilerle
caligma teknolojilerinin devamli ve hizli bir sekilde gelismesiyle birlikte yabanci dil
ogretiminde yapay zeka ilerlemeler kaydetmistir. Bilgisayar destekli dil 6greniminden
akilli bilgisayar destekli dil 6grenimine gecis, d8renci ve bilgisayar etkilesiminin
kalitesini 6nemli bir sekilde artirmistir (Kannan & Munday, 2018). Akilli bilgisayar
destekli dil 6grenimi, her dgrenciye kisisellestirilmis ve potansiyellerine uygun olan
dil 6grenimini saglamaktadir. Bunun yan sira akilli bilgisayar destekli dil 6grenimi,
ogrencilerin onlara verilen gorevleri tamamlarken anlik olarak geri bildirimi almalarim
sagladigindan dolayr daha etkili dil 6grenim c¢iktilar1 olusturmalarina yardimci
olmaktadir. Bu siirecin hepsi biiylik veri isleme ve makine 6grenme algoritmalar
sayesinde gergeklesmektedir. Bu algoritmalar 6grencilerin giiclii ve zayif yonlerini
hesaplayarak onlarin calismalarini incelemekte ve bu caligmalara yonelik
kisisellestirilmis materyal setleri olusturup ger¢ek zamanli 6grenci davranislarina
uygun dil 6grenim ortamlar1 sunmaktadir. Algoritmalar, bireysel ve kolektif 6grenci
davraniglar1 lizerinden Ogrenerek Ogrenciler icin daha Ongoriisii yiiksek egitim
ortamlar1 da olusturulmasini saglamaktadir (Campbell-Howes, 2019). Akilli bilgisayar
destekli dil 6grenimi; 6grencilerin yabanci dil egitimlerinde, kendi hizlarina gore
ilerlemelerine ve aninda geri bildirim almalarina olanak taniyarak onlar i¢in gii¢lii bir
motivasyon kaynagi olusturmaktadir. Bu sistem, Ogrencilerin bireysel tekrar
yapmalarini tesvik etmekte ve onlarin eksik yonlerinin oldugu alanlarla ilgili
etkinlikleri ~ vurgulayarak  Ogrenci ilerlemelerinin  objektif  bir  sekilde
degerlendirilmesine olanak saglamaktadir. Bu sayede 6gretim teknikleri ve stratejileri

daha iyi anlasilabilmektedir (Pokrivéakova, 2019). Yapay zeka, dil ogretimi ve
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ogreniminde yenilik¢i bir arag olarak dikkat ¢ekmekte ve insan zekasiyla bagdagim
kurabilme kabiliyeti sayesinde egitim siire¢lerini doniistiirmektedir (McCarthy, 2007).
UNESCO (2019) yapay zekanin, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimde firsatlar
sundugunu ve etkili Ogretim yoOntemleri gelistirme, Ogrenme deneyimlerini
kisisellestirme ve idari siirecleri hizlandirma potansiyeline sahip oldugunu
belirtmektedir. Yapay zeka, ozellikle Ingilizce dgretimi gibi ikinci dil egitiminde
onemli bir etki yaratmaktadir. Yapay zeka destekli araglar, 6grencilerin 6grenme
stireclerini daha ilgi ¢ekici hale getirebilmekte ve 6grencilere hizli bir sekilde geri
bildirim saglayabilmektedir (Hockly, 2023). Ornegin; Lyra Virtual Assistant
uygulamasiyla yapilan bir ¢alismada, ingilizce konusma becerilerini gelistirmek icin
ogrencilerin bu uygulama iizerinden telaffuz pratigi yaptig1 ve sonuclarin, geleneksel
yontemlere kiyasla daha etkili oldugu goriilmiistiir (Junaidi vd., 2020). Benzer sekilde;
sanal gerceklik (VR) teknolojisinin YZ ile birlestirilerek kullanildig1 bir ¢aligmada,
ogrencilerin genel Ingilizce performanslarinda belirgin bir artis gdzlemlenmistir. Bu
yontem, Ogrencilerin dil becerilerinde pratik yapmalarina yardimci olmus ve dil
ogreniminde daha kapsayici bir yaklasim sunmustur (Ma, 2021). Yazma becerileri
acisindan Grammarly gibi YZ destekli araclarin, 6grenci metinlerini aninda analiz
ederek dil bilgisi ve yazim hatalarmi diizelttigi, bdylece 6grencilerin kendi yazilarim
gozden gecirmelerine olanak saglayarak Ogrenme siireclerini gelistirdigi tespit
edilmistir (Vo & Nguyen, 2021). Ogrenciler, bu tiir araclardan aldiklar1 anlik geri

bildirimlerle hatalarini fark edip diizeltme sans1 yakalayabilmektedir.

Dinleme becerileri igin ise mobil yapay zekd uygulamalari, dgrencilerin Ingilizce
dinleme yeteneklerini gelistirmelerinde etkili olmustur. Netflix gibi popiiler
platformlarin, 6grencilere ¢esitli dil kullanimlar1 sunarak dinleme becerilerini artirdigi
belirtilmistir (Suryana vd., 2020). Ayrica NovoLearning gibi mobil 6grenim
uygulamalari, 6grencilerin hem bireysel hem de is birligine dayali 6grenme siire¢lerini
destekleyerek dil yeterliliklerini artirmada etkili bulunmustur (Arini vd., 2022). Yapay
zekanin yabanc dil egitimine katkilari, yalnizca dgrencilerin 6grenme deneyimlerini
tyilestirmekle sinirli kalmayip 6gretmenlerin is yiikiinii azaltarak egitim siireglerini
daha verimli hale getirmeyi de icermektedir ancak Ogretmenlerin sinifta sagladig
duygusal zeka, esneklik ve iliski kurma becerileri gibi unsurlar yapay zeka tarafindan

tam anlamiyla taklit edilememektedir. Tiim bunlar diisiiniildiigiinde; bir ara¢ olarak
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ogretim siireclerini desteklese de yapay zekanin, beraberinde getirdigi risklerinin de

g6z oniinde bulundurulmasi gerekmektedir.
2.2.10. Yapay Zeka ve Etik

Yapay zeka teknolojilerinin hizla gelismesi, etik tartigmalar1 da beraberinde
getirmistir. Bu tartismalarin odaginda, yapay zekanin insan hayatina etkisi karar alma
stireclerinde tarafsizlig1 ve sorumluluk konular1 yer almaktadir. Yapay zeka sistemleri,
insan yasamini kolaylastirma potansiyeline sahip olmakla birlikte etik agidan dikkatle
ele alinmasi gereken bazi sorunlar1 da beraberinde getirmektedir (Yesilkaya, 2022).
Seffaflik, tarafsizlik ve hesap verilebilirliik gibi kavramlar YZ’nin etik ¢ercevede
degerlendirilmesini gerektiren temel ilkeler arasinda yer almaktadir. YZ sistemlerinin
gelistirilme siireglerinde seffaflik, bu sistemlere duyulan giivenin temelini
olusturmaktadir. Avrupa Birligi'nin 2024 tarihli Yapay Zeka Yasasi'nda belirtildigi
tizere, YZmin insan merkezli olmasi ve demokratik degerlerle uyumlu sekilde
geligtirilmesi  gerektigi vurgulanmaktadir (Artificial Intelligence Act, 2024).
Kullanicilarin YZ’nin aldig1 kararlar1 anlayabilmesi ve bu sistemlere gliven duymasi,
etik ilkeler cergevesinde ele alinmasi gereken bir husustur. Tarafsizlik, adaletin
saglanmasi acisindan biiyiik onem tagimaktadir. Eger YZ modelleri 6nyargili verilerle
egitilmisse, ayrimci veya yanlis kararlar alabilir (Topakkaya & Eyibas, 2019). Bu
nedenle, YZ’nin etik ¢ercevede gelistirilmesi i¢in adalet ve esitlik ilkelerinin
gbzetilmesi zorunludur. YZ sistemlerinin karar alma siireglerinde sorumluluk meselesi
kritik bir konudur. YZ destekli bir karar yanlis sonuglar dogurdugunda, bu kararin
sorumlulugunu kimin {istlenecegi énemli bir etik sorudur (Yesilkaya, 2022). Yapay
zekanin insan merkezli olarak tasarlanmasi ve kullaniminda etik sinirlarin net bir
sekilde belirlenmesi gerekmektedir. Asimov’un Ug Robot Yasas1 ve Sifirinci Yasas,
YZ'nin etik sorumluluklarini belirleme agisindan yol gésterici olabilir. U¢ Robot
Yasasi, yapay zekanin insanlara zarar vermemesini ve onlarin emirlerine uymasini
temel alirken Sifirincit Yasa, insanligin genel refahini gozetmeyi Oncelikli hale
getirmektedir (Topakkaya & Eyibas, 2019). Yapay zeka, akademik ¢alismalarda da
etik sorunlar dogurabilmektedir. Yiiksekdgretim Kurumlar: tarafindan yayinlanan
Uretken Yapay Zeka Etik Rehberine gore, YZ'nin akademik yazim siireclerinde
kullanimi seffaflik ve diiriistliik ilkelerine uygun olmalidir (Yiiksekogretim Kurumlari,

2024). Bilim insanlari, YZ’nin {irettigi bilgileri kontrol etmeli ve olast yanlig
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yonlendirmeleri engellemelidir. Yapay zekanin bilimsel arastirmalarda kullanimu,
arastirmaciin katkisini ortadan kaldirmamali, aksine destekleyici bir ara¢ olarak
konumlanmalidir. Etik degerler agisindan bakildiginda, YZ'nin veri gizliligi ve
mahremiyet konularina da duyarli olmas1 gerekmektedir. Verilerin etik kullanimina
iliskin regiilasyonlar, bireylerin kisisel bilgilerini koruma altina almay1
amaclamaktadir (Artificial Intelligence Act, 2024). Avrupa Birligi’nin 2024 Yapay
Zeka Yasasi, biyometrik verilerin izinsiz kullanimma yonelik ciddi kisitlamalar
getirmistir. Bu diizenlemeler, YZ'nin bireylerin haklarini ihlal etmeden gelistirilmesini
ve kullanilmasint saglamaktadir. Ayrica, YZ’nin karar mekanizmalarmin nasil
calistig1 konusunda kamuoyunun bilgilendirilmesi, etik acidan 6nemli bir gerekliliktir
(OJ_L,2024). Yapay zekanin, adalet ve tarafsizlik ilkeleri dogrultusunda gelistirilmesi
gerektigi siklikla vurgulanmaktadir. Ancak, algoritmalarin egitildigi verilerdeki
onyargilar nedeniyle bu tarafsizligin saglanmasi her zaman miimkiin olmayabilir
(Yesilkaya, 2022). Algoritmik Onyargilar, belirli gruplarin sistematik olarak
dezavantajli konuma diismesine neden olabilir. Ornegin ise alim siireclerinde
kullanilan yapay zeka algoritmalari, ge¢cmis verilerdeki ayrimer kaliplar siirdiirebilir
(Topakkaya & Eyibas, 2019). Bu nedenle, algoritmalarin gelistirilme asamasinda
Onyargilarin tespit edilmesi ve diizeltilmesi kritik 6neme sahiptir. Yapay zekanin,
hukuki sorumluluk baglaminda da ele almmasi gerekmektedir. Ornegin otonom
araclarin kazaya sebep olmas1 durumunda; sorumlulugun tireticiye mi, yazilimcrya nmi
yoksa kullaniciya mu ait oldugu tartisma konusudur (OJ L, 2024). Bu noktada, YZ
sistemlerinin karar mekanizmalarinin detayl bir sekilde incelenmesi ve olasi risklerin
onceden belirlenmesi gerekmektedir. Ayn1 zamanda, seffaflik ilkesi dogrultusunda,
yapay zeka sistemlerinin nasil ¢alistigina dair agiklamalar yapilmali ve kullanicilar
bilgilendirilmelidir. Sonug olarak; yapay zekanin etik ¢er¢evede kullanimi yalnizca
teknik gelismelerle degil, ayn1 zamanda ahlaki ve hukuki diizenlemelerle de

sekillendirilmelidir.
2.3. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ve Yapay Zeka

Diinya genelinde en ¢ok konusulan diller arasinda yer alan Tiirkce, her gecen giin daha
fazla kisi tarafindan Ogrenilmek istenmektedir. Bu artan ilgi dogrultusunda; dil
ogrenme siirecini daha verimli, ilgi ¢ekici ve kisiye 6zel hale getirmek icin yapay zeka,

yabanci dil egitiminde giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda, 6zellikle
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yabanci dil 6gretiminde yapay zeka uygulamalarina basvurulma siklig1 da artmaktadir.
Yapay zeka algoritmalarinin gelisimi, 6zellikle dil 6gretiminde, egitim alaninda yeni
ve yenilik¢i yaklasgimlarin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu algoritmalar; 6grencilere
kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma, aninda geri bildirim saglama ve dil
ogrenme siireglerini daha etkilesimli ve katilimc1 héle getirme potansiyeline sahiptir.
Ornegin yapay zeka destekli dil 6grenme uygulamalari; dgrencilerin telaffuzlarini
iyilestirmelerine, dil bilgisi ve kelime bilgilerini pekistirmelerine hatta karmasik dil
kullanimi senaryolarinda rehberlik etmelerine yardimci olabilmektedir (Jiao vd.,
2023). Yapay zekanin dil egitimindeki etkileri incelendiginde; kisisellestirilmis
ogrenme, aninda geri bildirim, dil engellerinin kaldirilmasi ve uzaktan egitimin
gelistirilmesi gibi avantajlar 6ne c¢ikmaktadir. Johnson’a (2018) gore YZ; her
ogrencinin 0grenme aligkanliklarini, hizini, giiclii ve zayif yonlerini analiz ederek
kisisellestirilmis bir 6grenme deneyimi sunabilmekte ve bu da &grenme siirecini
hizlandirmaktadir. YZ, 68renci analitigi sayesinde 6grencilerin hangi konularda daha
fazla pratik yapmast gerektigini belirleyip O6grenme yontemlerini siirekli
iyilestirebilmektedir. Aninda geri bildirim ve dogruluk ozelligiyle telaffuz ve dil
bilgisi hatalarin1 hizlica diizeltebilirken sinirsiz pratik imkani sunarak Ogrencilerin
hedefledikleri alanlarda stirekli olarak uygulama yapmasini da saglamaktadir. Ayrica
YZ destekli g¢eviri araglar1 ve dil engellerinin kaldirilmasi, dil 6grenimini daha
erigilebilir hale getirirken yapay zeka, kiiltiirel farkliliklarin anlasilmasi konusunda da
ogrencilere rehberlik edebilmektedir. Buna ek olarak YZ; oyunlastirma, sanal
gerceklik ve artirnllmig gergeklik gibi yenilik¢i yaklasimlarla etkilesimli bir 6grenme
ortami sunarken uzaktan egitim platformlarina entegrasyonuyla Ogrencilere daha

konforlu ve etkili bir uzaktan egitim deneyimi sunabilmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e oOgretilirken pek cok farkli kaynaktan yararlanilabilmektedir.
Teknolojinin ilerleyisi ve bu ilerleyisin getirdigi yeniliklerin benimsenmesiyle birlikte
yapay zekd uygulamalar1 da yabancilara Tiirk¢e dgreten dgretmenlerin bagvurdugu
kaynaklardan biri olmaya baglamistir. Farkli dil becerileri i¢in farkli imkanlar sunan
yapay zeka uygulamalariin bilinirligi ve taninmasi da dil 6gretiminin etkili bir sekilde
stirdiiriilebilmesi i¢in 6nemlidir. Giliniimiizde ChatGPT, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen ya da herhangi bir dil 6grenen 6grencilerin hedefledikleri dillerdeki konusma
becerilerini ilerletebilmeleri igin ¢esitli destekler sunmaktadir. Ornegin, ses kayzt ile

ses tanima ve buna bagl olarak yoneltilen sorularla 6grencilerin karsisinda bir insan

38



varmigcasina konusma pratigi yapabilmelerine de yardimci olmaktadir. Ogrenciler
yapay zekad uygulamalarinin bu 6zelligi sayesinde hedef dili diizgiin ve kurallarina
uygun bir sekilde dinleyebilme, sesleri kaydedebilme ve bu kayitlar tizerinden de dili
dogru bir sekilde telaffuz edebilme imkan1 bulabilmektedirler. Buna ek olarak, anlik
olarak yapay zekanin ogrencilere verdigi Tiirk¢e ya da kendi ana dillerindeki geri
doniitlerle birlikte algoritmalar G&grencilerin hatalarin1 diizelterek hedef dildeki
yetkinliklerini gelistirebilmelerine de olanak saglamaktadir. Bu baglamda yabanci dil
olarak Tiirk¢ce 6gretiminde yapay zeka kullanimi 6grencilerin bireysel olarak ¢alisarak
kendilerini konusma becerisinde gelistirebilmelerine imkan tanimaktadir. Buna ek
olarak, dogal dil isleme teknolojisiyle gli¢lendirilen interaktif sohbet uygulamalari,
ogrencilere oOzellestirilmis bir dil O6grenme deneyimi sunar. Bu uygulamalar,
ogrencilerin dilbilgisi kurallarini igsellestirmelerine ve sozlii iletisim becerilerini
gelistirmelerine yardime1 olmaktadir. Bu baglamlarda diisiintildiiglinde yapay zeka,
Tiirk¢e 6grenimini kisisellestirerek dgrencilerin zayif yonlerini belirleyip onlara 6zel
ogrenme planlar1 sunmaktadir. Diizenli geri bildirimlerle 6grencileri motive ederken;
mobil uygulamalar, sanal Ogretmenler, sohbet botlari, interaktif sozliikkler ve
ozellestirilmis platformlar gibi ¢esitli araglarla Tiirkge 6grenmeyi kolaylastirmakta, bu
sayede Ogrenciler kendi hizlarinda ve ihtiyaclarina gore Tiirkge becerilerini
gelistirerek gercek hayattaki iletisime onlar1 hazirlanmakta ve dil &grenme
deneyimlerini kisisellestirmektedir. Ancak tiim bu avantajlara ragmen, yapay zeka
araglarmin dil 6gretiminde kullanimi bazi sinirlamalar1 da beraberinde getirmektedir.
Ozellikle teknik altyap: eksiklikleri, yiiksek maliyetler ve bu araglarin ¢cogunun dil
Ogretimi amaci giidiilmeden gelistirilmis olmasi, uygulamada cesitli zorluklara yol
acmaktadir. Ayrica, bazi dgreticiler yapay zekaya asir1 bagimliligin 6grencileri hazir
bilgiye yonelttigini, bunun da Ogrenme siirecini yiizeysel hale getirdigini ve
Ogrencilerin diisiinme, iiretme gibi biligsel becerilerinin gelisimini olumsuz
etkileyebilecegini ifade etmektedir. YZ ara¢larinin bireysellestirilmis i¢erik sunmasi,
bir yandan Ogrenciyi gii¢lendirirken diger yandan simif i¢i etkilesimi ve sosyal
ogrenme firsatlarini azaltabilmekte; bu durum da dilin dogal baglamdaki kullaniminin
yeterince deneyimlenememesine neden olabilmektedir. Nitekim baz1 dgreticilere gore,
yapay zeka destekli 6grenme siireci, 6zellikle ileri yas gruplarinda motivasyon kaybina
ve teknoloji kaynakli yabancilagsma duygusuna yol agabilmektedir (Cangal vd., 2025).

Dolayisiyla, yapay zekd destekli araglar Tiirkce Ogrenimini bireysellestirme
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konusunda giiclii bir potansiyele sahip olsa da bu teknolojilerin pedagojik temelli,

dengeli ve bilingli bir sekilde kullanilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.
2.3.1. Yapay Zeka Destekli Dil Ogrenme Araclari ve Platformlar

Gecmisten giliniimiize dil 6gretiminde cesitli yontem ve teknikler kullanilarak dil
Ogretim siirecinin kolaylastirilmast hedeflenmistir. Yapay zekd destekli araglar ve
teknolojiler, tiim sinif seviyelerindeki 6grenciler i¢in daha etkileyici ve ilgi cekici
o0grenme deneyimleri sunmak, 6grenmeyi kisisellestirmek ve aninda geri bildirim
saglamak i¢in kullanilmaktadir. Bu sayede gelistirilmesi gereken alanlar belirlenerek
O0grenme materyalleri bu alanlara yonelik sekilde hazirlanmakta ve tim bu siireg
ogrenme siirecini hizlandirarak 6grencilerin eksik olan konularina odaklanmalarina
yardimci olmaktadir. Yabanci dil 6grenme siireci, siirekli caligma, pratik yapma, emek
ve c¢aba gerektiren siirectir. Ogrenciler, yeni dili 6grenirken hedef dildeki dil
becerilerini gelistirmeyi amaglarlar (Fitria, 2021). Dil 6grenenler genellikle yabanci
dil becerilerini gelistirmek ve ileri tasimak i¢in ders kitaplart dil bilgisi egzersizleri
gibi geleneksel araglar kullanmaktadir (Han, 2020). Her ne kadar bu 6grenme araclari
gecmisten gilinlimiize yaygin olarak kullanilip biiyilik popiilerlik kazanmis olsalar da
eksikleri de bulunmaktadir. Geleneksel yontemler dil 6gretiminin temelini olugturarak
ogretmenlerin siklikla bagvurdugu yontemler olmustur. Okullarda 6grencilerin
dilbilgisi kavramlarini anlama sozlii ve yazili iletisim becerilerini gelistirme siirecleri
de genellikle 6gretmenler tarafindan sinif icinde geleneksel ders materyalleri ile
gerceklestirilmistir (Deng & Yu, 2023). Giiniimiizde ise bu durum degismeye
baslamistir. Geleneksel yontemlerin 6grencilerin hedef dili daha hizli ve etkili bir
sekilde Ogrenmelerine yardimec1 olacak sekilde oOzellestirilme ve degisip
doniistiirebilmeye agik olmamasi ve dgrencilerin dili dogal ortamina yakin sekilde
kullanamamalarindan dolay1 alternatif yontemlere olan ihtiyag¢ giderek artmaktadir. Bu
eksiklikler, 6grencilerin dil becerilerini gercek hayatta kullanma yetilerini sinirlamakta
ve 0grenme motivasyonlarini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle, dil 6gretiminde
yenilik¢i yaklagimlar ve teknolojiler bu bosluklart doldurmak i¢in biiyiik bir potansiyel

tagimaktadir.

Yapay zekada her gecen giin artan gelismeler pek ¢ok sektorii degisip doniistiirdigii
gibi egitim sektdriinde de ilgi ¢ekici ve yenilik¢i segenekleri 6grencilere sunmaktadir.

Ogrenciler yapay zeka teknolojilerini yeni dgrenme deneyimlerine kap1 acacak sekilde
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kullanmaktadirlar. Bu teknolojiler Ogrencilere ilging aktiviteler ve anlik olarak

stireclerine yonelik geri bildirimler saglamaktadirlar (Hoang & Hoang, 2022).
2.3.1.1. Duolingo

Duolingo, gorsel, isitsel ve dilbilgisi sorularmni iceren bir yabanci dil &grenme
uygulamasidir. (Putri & Islamiati, 2018) Duolingo; gorsel, isitsel ve dil bilgisi
sorularmi igeren bir yabanci dil 6grenme uygulamasidir. (Putri & Islamiati, 2018)
Duolingo, 6grencilere interaktif caligmalar yaptirarak aninda geri bildirim sunmak igin
yapay zekadyr kullanan popiiler uygulamalardan biri olarak kullanilmaktadir.
Uygulama; kullandig1 yapay zeka algoritmalariyla dgrencilerinin hedef dile yonelik
akicilik, telaffuz kelime bilgisi gibi bilgilerini analiz etme 6zelligine sahiptir. Ayrica
Duolingo; 6grencileri motive etmek ve dil 6greniminin siirekliligini saglamak igin
yarismalar, ddiiller ve lider panolar: gibi oyunlastirilmis 6zellikleri de kullanmaktadir
(Seda, 2022). Benimsedigi yenilik¢i yaklasimlardan o6tiirii Duolingo, 2013 yilinda
Google Play'in En lyileri arasinda Google tarafindan édiillendirilmistir (Kusumadewi

& Widyastuti, 2018).
2.3.1.2. Rosetta Stone

Rosetta  Stone, 0Ogrencilerin  telaffuzlarinin  dogrulugunu  degerlendirerek
kullanicilarina 6zellestirilmis geri bildirim saglamak i¢in yapay zeka tarafindan
desteklenen konusma tanima teknolojisini kullanan bir yabanci dil 6grenme aracidir
(Ali, 2020). Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin tasarlanan Rosetta
Stone’un yapay zeka algoritmalari, yabanci dil &grenicilerine yapilandirilmis ve
cesaretlendirici bir platform saglayarak dile yonelik 6zgilivenlerini ve konusma

becerilerini artirmay1 hedeflemektedir.
2.3.1.3. Lingoda

Lingoda, yapay zekad algoritmalarin1 kullanarak kisisellestirilmis dersler veren
ve hedef dili akici konusanlarla anlik konusma pratigi yapma imkani sunan bir dil
ogrenme platformudur (Woo, 2023). Lingoda platformunun kullandig1 yapay zeka,
ogrencilerin ilerlemesini takip ederek onlarin eksik olduklari alanlar1 belirlemekte ve

ders materyallerini buna gore uyarlayarak 6grenme deneyimini kisisellestirmektedir.
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Lingoda'nin canli konusma oturumlari, 6grencilerin yogun ve etkilesimli bir ortamda

konusma becerilerini gelistirmeleri i¢in pek ¢ok firsat sunmaktadir.
2.3.1.4. FluentU

FluentU, ogrencilerine cesitli videolar sunarak dil Ogretmeyi amaclayan bir
platformdur. Haberler, diyaloglar, halka a¢ik konugmalar ve motivasyon videolar1 gibi
otantik materyalleri igermektedir. Ozgiin igeriklerden dil 6grenme dersleri
olusturmaktadir. Her videonun hedefledigi belirli kelime dagarcigiyla dgrencileri,
hedef dilin kelimelerine maruz birakarak dili 6gretmeyi amaglamaktadir. Gergek
durumlar iceren videolarin kullanilmasi, uygulamay1 popiiler yapmaktadir. Yapay
zeka sayesinde 6grencilerine kisisellestirilmis 6grenme deneyimi sunan FluentU, dil
seviyelerine ve 6grenme yontemlerine gore 6grencilere igerik onerileri sunmakta; daha
once izlenen videolar ve yapilan alistirmalar iizerinden 6grencilerin performansini

analiz ederek aninda geri bildirim saglamaktadir.
2.3.1.5. Babbel

Babbel, dil 6grenme siirecinde 6grencilere ses tanima teknolojisi araciligiyla telaffuz
becerilerini gelistirmeleri i¢in destek sunan bir yapay zeka destekli uygulamadir (Liu
ve digerleri (2021) Babbel'in yapay zeka algoritmalari, 6grencilerin sozlii yanitlarini
degerlendirerek ve dgrencilere 6zel geribildirimler saglayarak dogru telaffuz ve akici
konusma yeteneklerini gelistirmektedir. Telaffuz dogrulugunu degerlendirmek igin
binlerce fonemi karsilastirarak inceleyen Babbel, yapay zekayr farkli aksan ve

lehgeleri ayirt edecek sekilde egiterek kullanicilarina kapsayici bir model sunmaktadir.
2.3.1.6. Grammarly

Bulut tabanli yazi yazma asistan1 olan Grammarly, bir Amerikan yapay zeka aracidir.
Ingilizce yazilan yazilardaki sorunlar1 ve eksiklikleri belirleyerek kullanicilarina
cesitli yazim Onerileri, dilbilgisi ve noktalama isaretleri, intihal ve hatalarin
diizeltilmesiyle ilgili onerilerde bulunmaktadir (Khan vd., 2024). Kullanicilarin yazi
yazma amaglarina yonelik olan kelimeleri belirleyip bunlarla ilgili agiklamalarda da
bulunan Grammarly, yazim siirecini daha verimli ve etkili hale getirmek i¢in

kisisellestirilmis Onerilerde bulunmaktadir. Ayni zamanda, metinlerin tonu ve stili
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iizerinde de degerlendirmeler yaparak kullanicilarin hedefledikleri kitleye daha uygun

ve etkili bir sekilde hitap etmelerine yardimci olmaktadir.

2.3.1.7. Quillbot

QuillBot; yazili ifadeleri ve climleleri yeniden diizenleyerek degistiren, intihali tespit
ederek oOnleyerek ve uzun metinleri Ozetleyerek yazilan yazilarin netliini ve
profesyonelligini artirmak i¢in kullanilan ¢evrimigi bir aractir (Nurmayanti & Suryadi,
2023). Quillbot, ciimleleri yeniden yazmak icin yapay zeka kullanmaktadir (Dale,
2020). Derin 6grenmeyi cesitli yaklasimlarla birlestiren yapay zeka yontemi, otomatik
olarak kelimelerin bazilarini ¢ikartip ekleme veya degistirme yaparak yeni ciimleler
olusturmaktadir (Fitria, 2021). Bu baglamda QuillBot, kullanicilarina otomatik olarak

kendilerini yeniden ifade etme konusunda ¢éziimler sunmaktadir (Kusuma, 2020).

2.3.1.8. ChatGPT

Biiyiik dil modelleri sinifina giren OpenAl sirketi tarafindan gelistirilen bir yapay zeka
dil modeli olarak ChatGPT, dogal dil metinleri anlayarak isleyip liretmek iizerine
egitilmistir (Radford, 2018). Kullanicilartyla onlarin dillerinde ya da istenilen bir dilde
iletisim kurabilen model, verilen gorevleri istenilen sekilde yerine getirebilmektedir.
Direkt olarak dil egitiminde kullanma amaciyla tasarlanmasa da biinyesinde
bulundurdugu 6zellikler sayesinde kullanicilarina yabanci dilde konugma pratikleri,
karmagik metinleri anlama ve ¢oziimleme, dil bilgisi konulariyla ilgili eksik kisimlar1
tamamlama, yabanci dilde yazilan yazilar1 yorumlama ve diizenleme, yeni yazilar
olusturma, kullanicilarin dil 6grenirken karsilastiklar1 zorluklara ¢oziim bularak
onlarin eksikliklerini analiz edip 0Ozellestirilmis Ogretim materyalleri saglama

konularinda yardimci olabilmektedir.

2.3.1.9. Gemini

2023 yilinda Google’in DeepMind tarafindan piyasaya siiriillen Gemini, ¢ok yonlii
yapay zeka modelidir (Coles, 2023). Basarili bir¢ok yonlii yapay zeka araci olan
Gemini, egitim igerikleri liretme konusunda cesitli sekillerde calisabilmektedir.
Kullanicilarina yabanci dil 6grenme siireglerinde ¢alisma materyalleri {ireterek dili

etkili bir sekilde 6grenmelerine yardimci olabilmekte, 6zet olusturup ders planlar ve
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taslaklar1 hazirlayabilmektedir. Gemini bunlara ek olarak tiim bunlar1 gorsel efektlerle
destekleyerek daha yaratici igerikler hazirlayabilmektedir (Nyaaba, 2023). Kullanilan
dili iyi bir sekilde anlayan Gemini sistematik degerlendirme sistemleriyle tutarli ve
doniitler saglayarak yazma c¢aligmalarinda ogrencilere katki saglayabilmektedir

(Kartika, 2024).
2.3.1.10. Siri & Alexa & Google Asistan

Siri; yapay zeka, makine 6grenimi ve ses tanima teknolojileriyle desteklenen Apple'in
sesli komutla etkinlestirilen sanal asistanidir (Molden, 2015). Apple 1OS iiriinlerinde,
kullanicilarinin gorevlerini yerine getirmelerine yardimei olan kisisel bir asistan olarak
da tanimlanmaktadir (Apple Support, 2020). Siri yabanct dil 6gretiminde
kullanildiginda 6grencilerin konugmalarinin anlagilabilirligi ve dogrulugunu saglama
konusunda biiyiik rol oynamaktadir. Ogrencilerin konusma kaliplarmi inceleyerek
onlarin hatalarina yonelik geri bildirimlerde bulunan Siri, yabanci dilde konusma
becerisinin gelisimine katki saglayabilmektedir (Nagle & Huensch, 2021). Amazon'un
gelistirdigi sesli bir asistan olan Alexa; cesitli gérevleri yerine getirmek i¢in yapay
zeka, makine 6grenimi ve ses tanimadan faydalanarak etkinlestirilmektedir. Bu sayede
kullanicilarina sesli kimlik araciligiyla kisisellestirilmis bir deneyim olusturulmasina
olanak tanimaktadir. Alexa, ihtiyaclarina uygun olarak diizenlenmis igerik ve yanitlar
daha net bir sekilde kullanicilarina saglayabilmektedir (Whitney, 2020). Yabanci dil
ogretiminde Alexa, dil 6grenenleri konugma pratiklerine dahil ederek onlarla anlik
olarak etkilesim kurma ve onlarin dinleme becerilerini gelistirmeleri konusunda
yardimci olabilmektedir. Bunun yani sira Alexa, dil 6grenenlerden kelime ve ciimleleri
tekrarlayarak telaffuzlarini gelistirmelerini isteyebilmekte ve bu sayede 6grenciler dili
dogru ve akict bir sekilde taklit yoluyla gelistirebilmektedirler. Alexa, kelime
dagarciklar1 olusturma, g¢eviri yapabilme ve hedef dille ilgili 6grenilmek istenen
kavramlari iceren bilgi kartlar1 veya 6grencilerin kendi 6grenmelerini test edebilmeleri
icin istedikleri konulara yonelik sinavlar olusturma gibi ozelliklere sahiptir. Hedef
dilde dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak Alexa, 6grencilere yabanci
dilde miizik haber ya da giinliik dilin kullanildig1 roportajlar, etkilesimli diyaloglar
sunabilmektedir. Bu sayede 6grenciler, yapay zeka kullanarak otantik dilsel igeriklere
maruz kalmakta ve Alexa sayesinde dil Ogrenimini ilgi c¢ekici bir sekilde

surdiirebilmektedirler.
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Google Asistan, Google tarafindan gelistirilmis yapay zekayla desteklenen bir sanal
asistandir. Akilli teknolojik cihazlara bagli olarak kullanilabilmektedir. Google
Asistan, sesli komutlar ya da yazili metinlerle verilmis direktiflere yonelik
cevaplamalarda bulunbilmektedir. Akilli ev cihazlarini kontrol etme, hatirlaticilar:
ayarlama, hava durumuna yonelik giincellemeleri saglama gibi gorevleri vardir. Dili
tanimasi sayesinde yabanci dil 6grenen bireylerin konusmalarini dinleyerek onlari
daha aktif konusmaya yonelik tesvik etmektedir. Ogretmenlerin asistan1 kullanim
alanlar1 disiiniildiigiinde, benzer sesler arasindaki farkliliklar1 ayirt etmelerini
saglamak icin Google Asistan’1 kullandiklar1 sylenebilir (Hadi & Junor, 2022). Bu
yoniiyle Google Asistan’in 6gretme siireglerinde tamamlayici rol iistlenmis oldugu

diistintilebilir.
2.4. Tigili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde ilgili arastirmayla iligkili ¢esitli arastirmalarin bulundugu
goriilmiistiir. Senyaman (2023), ChatGPT nin yabanc dil olarak Arapca 6gretiminde
bireysel 6grenenlere sagladig: katkilari incelemistir. Arastirmada katilimcilara kelime
bilgisi, dil bilgisi, telaffuz ve geviri gibi konularda ChatGPT ile etkilesim kurmalari
saglanmis, ayrica belirli temalarda metin olusturma ve deyim karsiliklarin1 6grenme
gibi gorevler verilmistir. Sonuglara gore, ChatGPT nin en ¢ok geri bildirim sunma,
kisisellestirilmis destek saglama, zaman-mekan bagimsiz yonlendirme sunma ve

motivasyon artirma yoniiyle dil 6grenicilerine katki sundugu goriilmiistiir.

Talayhan ve Babayigit (2023), yapay zeka yazma araglarinin 6grencilerin yazilarinin
icerigi ve organizasyonu iizerindeki etkisini, yabanci dil olarak Ingilizce egitimi veren
Ogretim elemanlarinin algilarina odaklanarak incelemislerdir. Arastirma nitel bir
desenle yiiriitiilmiis, Batman Universitesi’nde gorev yapan 12 Ingilizce &gretim
gorevlisiyle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Katilimcilar,
ChatGPT, Quillbot, WordTune, Jenni, Copy.ai gibi ¢esitli YZ yazma araglarim
derslerinde aktif olarak kullandiklarmi belirtmistir. Bulgulara goére, YZ araglar
ogrencilerin fikir iiretme, ifade etme ve metni yeniden yazma siireglerinde 6nemli
katkilar saglamistir. Yazilarin iceriksel zenginligi ve fikirlerin gelistirilmesi agisindan
bu araglarin rehberlik sagladig ifade edilmistir. Ayn1 zamanda, metin organizasyonu
bakimindan da Ogrencilerin mantiksal diizen kurmalarma, gegis ifadelerini

kullanmalarina ve yazi biitiinliigii olusturmalarina yardimci oldugu vurgulanmstir.
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Ancak bazi 6greticiler, 6grencilerin bu araglara asir1 bagimli hale gelmelerinin elestirel

diistinme ve kisisel yaraticilig1 olumsuz etkileyebilecegini belirtmislerdir

Sarikaya ve Kavan (2024), Tirkce Ogretmeni adaylarmin yapay zekaya yoOnelik
tutumlarini incelemistir. Nicel aragtirma desenine sahip bu ¢alismada, “Yapay Zekaya
Yonelik Genel Tutum Olgegi” kullanilarak 270 dgretmen adayindan veri toplanmuistir.
Bulgular, adaylarin yapay zekaya yonelik genel tutumlarinin orta diizeyde oldugunu
gostermektedir. Pozitif tutum alt boyutunda “katiliyorum”, negatif tutum alt
boyutunda ise “kararsizim” diizeyinde ortalamalar elde edilmistir. Cinsiyet
degiskenine gore erkek adaylarin tutumlarmin kadinlardan anlamli diizeyde ytiksek
oldugu saptanmistir. Benzer sekilde, yapay zekay1 kullanan ve bu konuda genel bilgiye
sahip olan Ogretmen adaylarmin da tutum puanlari, kullanmayanlara gére anlaml
diizeyde daha yiiksektir. Sinif diizeyine gore yapilan karsilastirmalarda ise 1. ve 4. siif
ogrencilerinin 3. siniftaki 6grencilere gore daha olumlu tutumlara sahip oldugu
goriilmiistiir. Arastirmacilar, Tiirkce egitimi alaninda yapay zekdya yoOnelik
caligmalarin artirilmasi, uygulama temelli derslerin ¢ogaltilmasi ve Ogretmen
adaylariin etik, kaygi ve biling diizeylerini gelistirecek etkinliklerin diizenlenmesi

gerektigini vurgulamislardir.

Banaz ve Maden (2024), Tiirkge Ogretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik
tutumlarim1  ¢esitli  degiskenler agisindan incelemislerdir. Nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeli ile yliriitilen calismada, 206 6gretmen
adayindan Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi araciligtyla veri toplanmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin yapay zekdya yonelik genel
tutumlart yiiksek diizeydedir. Katilimeilar 6zellikle yapay zekanin ekonomik firsatlar
yaratabilecegini ve ¢ok sayida faydali uygulamaya sahip oldugunu belirtmislerdir.
Cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gézlenmezken, 1. sinif 6grencilerinin
yapay zekdya yonelik tutumlarinin, 2. ve 4. smiflara kiyasla anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica, yapay zekdya dair haberleri diizenli takip eden
ogretmen adaylarmin tutum puanlari, takip etmeyenlere gore istatistiksel olarak
anlamli bicimde daha yiiksektir. Internet kullanim siiresi degiskeni ile tutum arasinda
ise anlamli bir iliski bulunmamistir. Arastirmacilar, elde edilen sonuglarin teknoloji
caginda yetisen bireyler i¢in olagan oldugunu, ancak yapay zekaya yonelik tutumlarin
artirllmasi i¢in haber takibi ve farkindalik ¢alismalarinin desteklenmesi gerektigini

belirtmislerdir
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Kilig Kogeri ve Ulas (2025), yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e dil becerilerini
yapay zeka destekli uygulamalar aracilifiyla nasil gelistirdiklerini incelemistir.
Fenomenolojik desende yliriitiilen aragtirmada, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda
Agr Ibrahim Cegen Universitesi’nde 6grenim goren 12 yabanci 6grenciyle yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmig, veriler MAXQDA 24 ile tematik analiz
edilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore, yapay zeka destekli uygulamalar okuma
becerilerinde kelime dagarcigi gelisimi ve metin anlama; yazma becerilerinde dil
bilgisi kurallarin1 pekistirme ve farkli metin tiirlerine asinalik kazandirma; konusma
becerilerinde telaffuz, dogru vurgu ve akicilik; dinleme becerisinde ise farkli aksanlara
uyum saglama agisindan 6grencilere 6nemli katkilar sunmaktadir. Ayrica 6grenciler,
yapay zeka uygulamalar1 sayesinde anlik geri bildirim alarak hata yapma korkusunun
azaldigin1 ve motivasyonlarinin arttigini ifade etmiglerdir. Ancak, YZ uygulamalarinin
zaman zaman dil bilgisi hatalar1 yapabildigi, hizli konusmalarin anlamay1
zorlagtirabildigi ve baglam kurmada yetersiz kaldigi da belirtilmistir. Arastirma
sonuglari, yapay zeka destekli uygulamalarin Tiirkge 6gretiminde etkili birer destek
aract oldugunu; bireysellestirilmis 6grenme, Ozerklik, etkilesim ve motivasyon

saglama agisindan giiclii bir potansiyele sahip olduklarini ortaya koymustur.

Athanassopoulos, Manoli, Gouvi, Lavidas ve Komis (2023), ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli
bir sinif ortaminda ChatGPT nin yabanci dil yazma becerisine etkisini incelemislerdir.
Arastirma, Giiney Yunanistan’daki bir devlet ortaokulunda 6grenim goren, yaslar1 15
olan sekiz gogmen veya miilteci kokenli 6grenciyle gergeklestirilmistir. Katilimcilar,
Almanca’y1 yabanci dil olarak 6grenmekte olup A2 seviyesindedirler. Arastirmanin
ilk asamasinda 6grenciler, sporla ilgili kisisel bir e-posta yazmus; ikinci asamada bu
yazilar ChatGPT’ye verilerek dil bilgisi ve kelime acisindan iyilestirilmistir.
Sonrasinda, 6grenciler bu diizeltmeleri inceleyip, benzer konuda yeni bir e-posta
yazmislardir. Elde edilen bulgulara goére, ChatGPT destegiyle yazilan metinlerde
toplam kelime sayisi, farkli kelime sayisi ve ortalama climle uzunlugu artis
gostermistir. Ornegin, bir 6grencide kelime sayis1 %62 oraninda artmus, bir digerinde
essiz kelime sayisinda 36 kelime artis1 goriilmiistiir. Sonuglar, ChatGPT nin 6zellikle
kelime dagarcig1r gelistirme ve dilbilgisel dogrulugu artirma konularinda faydal
oldugunu gostermistir. Ancak, calismanin sinirli 6rneklemle yliriitiilmesi ve slirenin

kisa olmasi genel gecer ¢ikarimlar yapilmasini zorlagtirmaktadir. Yine de calisma,
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ChatGPT’nin miilteci/go¢men 6grenciler gibi dilsel acidan dezavantajli gruplar igin

yazma becerisini gelistiren etkili bir arag olabilecegine dair 6nemli kanitlar sunmustur.

Zileli (2023), yabanci dil olarak Tiirkge Ogreniminde ChatGPT nin nasil
kullanilabilecegini ortaya koymayir amaclamistir. Arastirma, durum ¢alismasi
deseninde yapilandirilmig ve ¢esitli dil becerileri temelinde ChatGPT’ye uygulanan
komutlar iizerinden degerlendirme yapilmistir. Diyalog kurma, kelime ve climle
anlami, metin cevirisi, telaffuz, okuma, yazma, 6rnek anlatim ve alistirma hazirlama
gibi alanlar Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni'ne goére siniflandirilmistir.
Bulgulara gore, ChatGPT kelime ve ciimle diizeyinde anlamli geri bildirimler
saglayabilmis, metin ¢evirilerinde dogru yapt sunmus ve okuma materyalleri
olusturabilmistir. Bununla birlikte, baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler i¢in dil seviyesi
zaman zaman yiiksek kalmis, yaz1 geri bildirimlerinde ise anlamsal hatalar gdzden
kagmistir. Bazi alistirmalarda cevap anahtarlarinda eksiklikler oldugu da tespit
edilmistir. Aragtirmaci, ChatGPT'nin siirekli glincellenen yapisi nedeniyle gelecekteki
eksiklerinin azalabilecegini belirtmis, ancak bu teknolojinin 6gretmen rehberliginde

ve bilin¢li kullanim ¢ergevesinde kullanilmasinin 6nemini vurgulamistir

Kat1 ve Can (2024), ChatGPT-3.5'in yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde farkli yeterlik
diizeyleri (A1, A2, B1, B2) i¢in okuma metinleri iiretme yetisini degerlendirmistir.
Nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasi deseninde yiiriitiilen arastirmada,
ChatGPT-3.5 tarafindan olusturulan sekiz metin, 13 alan uzmani tarafindan dil bilgisi,
s0z varligi, seviye uygunlugu ve metinsellik dlgiitleri agisindan degerlendirilmistir.
Bulgulara gore, yalnizca 4 metin hedeflenen seviyeye uygun bulunmustur; bu da %50
basar1 oranma isaret etmektedir. Ozellikle Al diizeyi icin hazirlanan metinlerin
genellikle A2 veya daha yiiksek seviyeye hitap ettigi goriilmiistiir. Metinlerin ¢ogu
bagdasiklik, tutarlilik, amaclilik ve bilgisellik gibi temel metinsellik dl¢iitlerine uygun
olsa da bazi metinler 6grenci diizeyinin iistiinde bir dil yapist igermistir. Arastirma,
ChatGPT’nin belirli diizeylerde islevsel ve 6zglin metinler olusturabildigini, ancak
ozellikle baslangic seviyelerinde dikkatli kullanim gerektigini vurgulamaktadir.
Ayrica, TUretilecek metinlerin uzman goriisiiyle degerlendirilmesinin, &grenme

materyali olarak kullanilabilirligini artiracagi sonucuna ulagilmistir.

Kutlucan ve Seferoglu (2024), ChatGPT'nin egitimde kullanimin1 ¢ok yonlii olarak
degerlendirmek amaciyla KEFE (SWOT) ve PEST analizleri ¢ercevesinde derleme

tiiriinde bir calisma gerceklestirmistir. Aragtirma kapsaminda, Web of Science, Scopus
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ve Google Akademik veri tabanlarinda "Egitimde ChatGPT kullanimi" anahtar
sozciikleriyle erisilen 150 makale analiz edilmistir. Elde edilen veriler, ChatGPT nin
egitimdeki kuvvetli ve eksik yonlerini, sundugu firsatlar1 ve engelleri (KEFE analizi)
ile politik, ekonomik, sosyal ve teknolojik etkilerini (PEST analizi) ortaya koyacak
sekilde simiflandirilmistir. KEFE analizinde, ChatGPT nin kisisellestirilmis 6grenme
sunabilmesi, 6gretmenler i¢in materyal iiretme kolayligi ve 6grencilere aninda geri
bildirim saglamasi gibi yonleri giiclii taraflar olarak degerlendirilirken; etik sorunlar,
yanlig bilgi liretimi, mahremiyet ihlali ve 6grencilerin bagimlilik gelistirme riski eksik
yonler olarak 6ne ¢ikmistir. PEST analizinde ise; egitimde firsat esitligi yaratma
potansiyeli, maliyet avantajlart ve teknolojik gelismeler olumlu yonler olarak
vurgulanmig; Ote yandan politik diizenlemelere duyulan ihtiyag, veri giivenligi
endiseleri ve Ogretmen roliiniin zayiflamast gibi konular olasi tehditler arasinda
degerlendirilmistir. Arastirmada, ChatGPT nin egitimde bilingli ve rehberlikli sekilde
kullanilmas: gerektigi vurgulanmis; bu teknolojinin potansiyel faydalarinin etik,

sosyal ve pedagojik boyutlarla birlikte ele alinmasi gerektigi sonucuna varilmigtir

Avct ve Giinay (2024), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik
tutumlarm1  belirlemek amaciyla tarama modelinde nicel bir aragtirma
gerceklestirmistir. Calisma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’nde dgrenim gdren
122 ogretmen adayi ile ylriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak “Yapay Zekaya
Yénelik Genel Tutum Olgegi” kullanilmis ve elde edilen veriler igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun yapay zeka
teknolojilerine yiiksek diizeyde ilgi duydugunu ve bu teknolojinin faydalar1 konusunda
olumlu tutum sergiledigini ortaya koymustur. Katilimcilarin %97’si yapay zekanin
bir¢cok faydali uygulamaya sahip oldugunu diisiinmekte, %88’1 ise giinliik yasamda
YZ kullanmay ilgi ¢ekici bulmaktadir. Bununla birlikte, yapay zekanin gelecekte etik
sorunlar yaratabilecegine dair endiseler de dile getirilmistir. Adaylarin %59,8’1 yapay
zekanin etik dis1 sekillerde kullanilabilecegini diisiinmektedir. Ayrica, %73’liik bir
kesim yapay zekanin tehlikeli olabilecegini belirtmis, ancak biiyiik ¢ogunluk yapay
zekayr “seytani” veya “kotii niyetli” olarak gérmemektedir. Arastirma sonuglari,
ogretmen adaylarinin YZ teknolojilerine yonelik genel anlamda olumlu bir tutuma
sahip olduklarin1 ve bu teknolojilerin egitim sistemine entegrasyonunu

desteklediklerini gostermektedir.
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Song ve Song (2023), ChatGPT destekli yapay zeka uygulamalarinin Cinli Ingilizce
ogrenen Ogrencilerin akademik yazma becerileri ve yazma motivasyonu iizerindeki
etkisini incelemistir. Karma yontemle yiiriitiilen ¢aligmada, 50 iiniversite d6grencisi
rastgele olarak deney ve kontrol gruplarina atanmistir. Deney grubuna ChatGPT
destekli yazma egitimi verilirken, kontrol grubuna geleneksel yontemlerle yazma
ogretimi uygulanmistir. Yazma becerisi, IELTS yazma gorevleriyle; yazma
motivasyonu ise Yazma Motivasyon Olgegi ile dl¢iilmiistiir. Ayrica deney grubundaki
baz1 dgrencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Nicel bulgulara gore,
deney grubundaki ogrenciler igerik, organizasyon, dil kullanim1i ve yazma
motivasyonu agisindan kontrol grubuna goére anlaml diizeyde gelisim gostermistir.
Etki biiyiikligii yiiksek olan bu farkliliklar, ChatGPT nin yazili anlatimda diizen,
kelime se¢imi ve gramer gibi alanlara sagladig1 anlik geri bildirimin etkili oldugunu
gostermektedir. Nitel bulgularda ise 6grenciler ChatGPT nin yenilik¢i, motive edici,
kisisellestirilmis ve destekleyici bir yazma ortami sundugunu ifade etmis; bununla
birlikte zaman zaman baglama uygun olmayan geri bildirimler verdigi ve asiri
bagimlilik riski tagidig1 yoniinde goriisler de bildirmistir. Arastirmacilar, ChatGPT nin
yazma Ogretiminde etkili bir ara¢ oldugunu ancak siirdiiriilebilirligin saglanmasi i¢in

etik farkindalik ve 6gretmen rehberliginin 6nem tasidigini vurgulamiglardir.

Fitria (2021), yapay zeka araclarmin Ogretim ve Ogrenme siirecinde nasil
kullanilabilecegini inceleyen bir derleme calismast sunmustur. Yazar, ozellikle
egitimde yapay zekanin 6gretmenlerin giinliik is yiikiinii azaltma, kisisellestirilmis
ogrenme saglama ve dijital igerik iiretimini kolaylastirma yoniindeki potansiyeline
odaklanmistir. Calismada; sanal mentorlar, sesli asistanlar, akilli igerik olusturucular
(6rnegin  Cram101, Netex), otomatik degerlendirme araglari, kisisellestirilmis
ogrenme sistemleri, egitim oyunlar1 ve akilli 6gretim sistemleri gibi yapay zeka temelli
teknolojiler detayl sekilde siniflandirilmistir. Ayrica, yapay zekanin 6gretmenlere
sinav hazirlama, yoklama alma, 6dev kontrolii ve ders plani olusturma gibi gérevlerde
yardimc1 olabilecegi; 6grenciler icin ise ihtiyaglara gore ozellestirilmis icerikler
sunarak ogrenme siirecini daha etkili kilabilecegi vurgulanmistir. Bununla birlikte,
yapay zekanin sinirlt sosyal-duygusal kapasitesine dikkat ¢ekilmis; 6gretmenin yerini

alamayacag1, yalnizca destekleyici bir arag olabilecegi ifade edilmistir.

Bensalem ve digerleri (2024), iiniversite 6grencilerinin yapay zekd yazma araglarini

kullanma diizeylerini, bu araglara yonelik algilarmmi ve yasadiklar1 zorluklar
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incelemistir. Arastirma, Suudi Arabistan’daki bir devlet iiniversitesinde 6grenim gdoren
161 lisans Ogrencisiyle yliriitiilmiis, veriler karma yontemle toplanmistir. Bulgulara
gore dgrencilerin %81°1 yapay zeka yazma araglarini tanimakta, %34°1 her giin, %41°1
ise haftalik olarak bu araglar aktif sekilde kullanmaktadir. Grammarly, ChatGPT ve
ProWritingAid en yaygin kullanilan araglar arasindadir. Katilimcilari biiyiik
cogunlugu (yaklasik %71), bu araglarin yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigini,
gramer, baglasiklik ve iiretkenliklerini gelistirdigini belirtmistir. Ancak %26’lik bir
kesim, bu araglara asir1 bagimliligin yazma becerilerini olumsuz etkileyebilecegini,
elestirel diisiinme ve yaraticiligi azaltabilecegini ifade etmistir. Ogrencilerin etik
algilar1 konusunda ise belirsizlik hakimdir: %581 yapay zekayla yazi iiretmenin etik
olup olmadigini bilmedigini belirtmistir. Calismanin nitel verileri de 6grencilerin
yazim siire¢lerinde Al araclarinin zaman kazandirici, hata azaltici ve kelime hazinesini
gelistirici yonlerini olumlu karsiladiklarini ortaya koymustur. Arastirmacilar, bu
araclarin yazma o6gretiminde etkili sekilde entegre edilebilmesi i¢in 6grencilere etik
kullanima dair rehberlik sunulmasi ve elestirel farkindalik becerilerinin desteklenmesi

gerektigini vurgulamislardir.

Xiao ve Zhi (2023), ingilizce’yi yabanci dil olarak dgrenen iiniversite dgrencilerinin
ChatGPT'yi dil 6grenme gorevlerinde nasil kullandiklarin1 ve bu teknolojiye yonelik
algilarin1 incelemistir. Cin'deki bir iiniversitede okuyan farkli boliimlerden 5 lisans
ogrencisiyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Katilimeilar, ChatGPT yi
ozellikle yazili anlatim gorevlerinde bireysel geri bildirim alma, fikir tiretme ve yazi
yapilandirma gibi alanlarda aktif sekilde kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler,
ChatGPT'nin bir “dijital 6grenme partneri” gibi calistigini, 0gretmenlerin her an
ulagilabilir olmadigi durumlarda rehberlik sagladigini ifade etmiglerdir. Ayni
zamanda, ChatGPT'den alinan ¢iktilara elestirel yaklasim gelistirdiklerini, metinleri
dogruluk agisindan sorguladiklarini ve gerektiginde baska kaynaklarla karsilastirmalar
yaptiklarin1  belirtmislerdir. Calismada, etkili sonuglar elde edebilmek icin
ChatGPT’ye verilen komutlarin siirekli iyilestirilmesi gerektigi vurgulanmus;
ogrenciler bu konuda sosyal medya ve arkadas c¢evrelerinden faydalandiklarini
aktarmiglardir. Ayrica katilimcilar, ChatGPT'nin dil yeterligini dogrudan
gelistirmekten ¢ok, yazma siirecine destek sunarak tiretkenligi artirdigini ve zaman

kazandirdigini ifade etmislerdir.
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Marzuki, Widiati, Rusdin, Darwin ve Indrawati (2023), yapay zeka yazma araglarinin
ogrencilerin yazili anlatimindaki icerik ve organizasyon kalitesine etkisini ingilizce
Ogretmenlerinin bakis acisiyla incelemistir. Calisma, Endonezya’daki ii¢ farkli
iiniversitede gorev yapan dort EFL Ogretmeniyle yiiriitiilmiis ve nitel aragtirma
deseninde yapilandirilmistir. Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler
yoluyla elde edilen veriler, tematik analizle degerlendirilmistir. Bulgulara gore
ogretmenler, 6grencilerin yazma siireglerinde kullandiklar1 Al araglarinin (Quillbot,
WordTune, Jenni, ChatGPT, Copy.ai, Paperpal, Essay Writer) igerik {retimini
zenginlestirdigini, fikir liretimi, sozciik cesitliligi ve fikirlerin gelisimi agisindan katki
sagladigimi ifade etmislerdir. Ayrica, Ogrencilerin  metinlerini daha iyi
yapilandirabildikleri, gecis ifadelerini daha etkili kullanmaya basladiklar1 ve
yazilariin biitiinliigliniin arttig1 gézlemlenmistir. Ancak 6gretmenler, bu araglara asir1
bagimliligin elestirel diisiinmeyi zayiflatabilecegi ve O6grencilerin yazma siirecine
kisisel katkilarini azaltabilecegi konusunda da uyarilarda bulunmustur. Ozellikle
diistik yeterlilik diizeyindeki 6grencilerin bu araglara daha fazla ihtiya¢ duydugu,
ancak bazi durumlarda yaratici diislinme becerilerinin geride kalabildigi ifade
edilmistir. Arastirma, yapay zeka destekli yazma araglarinin yazma o6gretiminde

faydal1 oldugunu, ancak rehberli ve dengeli kullanimin sart oldugunu vurgulamstir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

YTO alaninda grenim goren lisansiistii 6grencilerin yapay zekaya yonelik algilarmin
yazma ¢aligmalarindaki roliinii belirlemeyi amaclayan bu arastirmada, karma yontem
kullanilmistir. Karma yontem yaklagimi, arastirmada hem nicel hem de nitel verilerin
toplanmasini igerir. Bu yaklasimin temel amaci, nicel ve nitel verileri birlestirerek
aragtirma problemini daha iyi anlamak ve daha genis bir bakis ac¢is1 elde etmektir
(Creswell, 2017). Arastirmada bir karma yontem deseni olarak agimlayici sirali desen
kullanimi se¢ilmistir. A¢imlayici sirali desen, nicel bulgular1 daha ayrintili bir bigimde
aciklamak i¢in nitel verileri kullanmay1 amaglamaktadir. Siire¢ boyunca oncelikle
nicel verilerin toplanmasi ve analizi yer almaktadir. Sonrasinda ise aragtirmanin nitel
asamasinda, nicel boyutta verilen yanitlarin yapilan goriismelerle agiklanmasina
yardimci olmak hedeflenmektedir (Biiytlikoztiirk vd., 2018). Arastirmada bu kapsamda
oncelikle; anket yoluyla nicel veriler toplanmis, daha sonra toplanan bu nicel verilerin
aciklanmasina yonelik goriismeler yoluyla nitel veriler toplanmistir. Bu sayede;
toplanan ve analiz edilen nicel veriler, nitel verilerden elde edilen bulgularla
aciklanmaya calisilmistir. Arastirma; Ogrencilerin yapay zekdya yonelik algir ve
tutumlarini cinsiyet, mezun olunan lisans programi, mezuniyet ortalamasi, yas grubu,
ogrenim goriilen lisansiistli programi, yabanci dil bilme degiskenleri baglaminda ele
alinmistir. Ayrica; yapay zekadya yonelik olumlu tutuma sahip 6grencilerin yapay
zekdy1 yazma calismalarinda nasil kullandiklari ile yapay zekaya yonelik olumsuz
tutuma sahip 6grencilerin yazma g¢aligmalarini nasil gerceklestirdikleri de arastirma

kapsaminda incelenmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye Cumhuriyeti sinirlar1 igindeki YTO alaninda 6grenim
goren lisansiisti  Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin  6rneklemini ise

Tiirkiye'deki gesitli {iniversitelerin YTO lisansiistii programlarinda 6grenim géren 124
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ogrenci olusturmaktadir. Eksik veriler ¢ikarildiktan sonra nihai analizler 115 katilime1
iizerinden gergeklestirilmistir. Orneklemin belirlenmesinde basit tesadiifi rnekleme
kullanilmistir. Bu yontem, hedef grubun her iiyesinin esit sartlar altinda ve bagimsiz
sekilde belirlenme durumunun oldugu 6rnekleme yontemidir (Fraenkel vd., 2012).
Arastirmada bu kapsamda, katilimcilar esit sartlar altinda ve bagimsiz sekilde
belirlenmistir. Orneklem biiyiikliigii, coklu regresyon analizi kriterleri (N>50 + 8m)
karsilamaktadir. Katilimcilarin %64,35'ini kadinlar (n=74), %35,65’ini erkekler
(n=41) olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Arastirmanin
nicel verileri, Schepman ve Rodway (2020) tarafindan gelistirilen ve Kaya vd. (2022)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi (GAAIS)-
(EK-1) kullanilarak toplanmistir. Olcegi yanitlamaya baslamadan énce katilimcilarla
yaslarini, cinsiyetlerini, egitim diizeylerini, lisans boliimlerini, lisansiistii program
tiirlerini ve dil yetkinliklerini belirlemeye yonelik demografik sorular i¢eren bir form
paylasilmistir. Form ayrica, yapay zeka deneyimini ve bilinen yapay zeka
uygulamalarin1 sorgulayan maddeler icermektedir. GAAIS 0lgegi, katilimcilarin
yapay zekaya yoOnelik tutumlarini 6lgmek amaciyla gelistirilmis olup 20 maddeden
olusmaktadir. Katilimcilar, her bir maddeyi 1 (Kesinlikle katilmiyorum) ile 5
(Kesinlikle katiliyorum) arasinda degerlendirerek yamtlamislardir. Olgek, pozitif ve
negatif tutumlar1 dlgen iki alt boyuttan olugmaktadir. Pozitif tutumlar 1-12 numaral
maddelerle, negatif tutumlar ise 13-20 numarali maddelerle 6lgiilmektedir. Pozitif
tutum alt boyutundan alinabilecek puanlar 12-60 arasinda, negatif tutum alt
boyutundan alinabilecek puanlar ise 8-40 arasinda degismektedir. Olgegin Tiirkce
formunun Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilar1 pozitif tutum alt boyutu i¢in .89, negatif
tutum alt boyutu i¢in .84 olarak hesaplanmistir (Kaya ve digerleri, 2022). Bu 6lgek
araciligiyla YTO béliimiinde okuyan lisansiistii 6grencilerinin yapay zekaya yonelik
genel tutumlart nicel olarak degerlendirilmistir. Arastirmanin nitel verileri ise yari
yapilandirilmig goriisme formlart kullanilarak toplanmigstir. Bu formlar, arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olup yapay zekaya yonelik olumlu tutuma sahip 5 6grenci ve
olumsuz tutuma sahip 5 6grenciye uygulanmistir. Goriisme formlari, katilimcilarin

yapay zekaya yonelik detayli goriislerini ve yazma ¢aligmalarindaki deneyimlerini
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anlamaya yonelik sorular icermektedir. Goriisme formlari i¢in uzman gorisi

alinmustir.
3.3.1. Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olcegi (GAAIS)

Bu aragtirmada, katilimcilarin yapay zekaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Schepman ve Rodway (2020) tarafindan gelistirilen ve Kaya vd. (2022) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan GAAIS kullanilmistir. Olgek, bireylerin yapay zekaya kars: genel
tutumlarin1 degerlendirmeye yonelik olup, pozitif ve negatif tutumlart dlgen iki alt
boyuttan olusmaktadir. Olgek, 12 madde iceren Pozitif GAAIS ve 8 madde igeren
Negatif GAAIS olmak iizere toplam 20 maddeden olugsmaktadir. Katilimcilar, her bir
maddeyi 1 (Kesinlikle katilmiyorum) ile 5 (Kesinlikle katiliyorum) arasinda
degerlendirerek yanitlamistir. Olgegin i¢ tutarlik giivenirligi oldukca yiiksek olup,
Pozitif GAAIS i¢in Cronbach alfa katsayis1 .88, Negatif GAAIS icin ise .83 olarak
hesaplanmistir (Schepman & Rodway, 2020). Olgegin Tiirkgeye uyarlanmas,
Ingilizce ve Tiirkge dillerinde uzmanlasmis dort akademisyen tarafindan
gerceklestirilmis olup, orijinal 6l¢ek ile uyumlu bir yap1 sundugu yapilan gegerlik ve
giivenirlik analizleri ile dogrulanmistir. Tiirk¢eye uyarlama siirecinde, ceviri-geri
ceviri yontemi kullanilmis ve 6lgegin Tiirk kiiltiiriine uygun hale getirilmesi igin
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Katilimeilar 6lgegi yanitlamadan once demografik
bilgi formunu doldurmuslardir. Bu form, katilimeilarin yas, cinsiyet, egitim diizeyi,
lisans boliimii, lisansiistii program tiirli, yapay zekd deneyimi ve yapay zeka
uygulamalarina asinaliklarini belirlemeye yonelik sorular icermektedir. GAAIS, bu
aragtirmada katilimcilarin yapay zeka ile ilgili algilarin1 6lgmek ve analiz etmek igin
temel Slciim araci olarak kullamlmistir. Olgekten elde edilen veriler, YTO lisansiistii
ogrencilerinin yapay zekaya iligkin olumlu ve olumsuz tutumlarinin belirlenmesi

acisindan 6nemli bir kaynak saglamigtir.
3.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Alanyazinda farkli gorligme tiirleri tanimlansa da bunlar genellikle {i¢ temel baslik
altinda incelenmektedir: Bunlar; yapilandirilmamis, yapilandirilmis ve yar
yapilandirilmig goriismelerdir. Yapilandirilmamis goriisme, arastirmacitya genis bir
hareket alani sunarak, dnceden belirlenmis herhangi bir soru olmaksizin dogal bir

etkilesim ortaminda gerceklesen goriisme tilriidiir. Buna karsilik yapilandirilmig
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goriigme; dnceden belirlenen ve sistematik bir sekilde sorulan sorularla yiiriitiilen, veri
toplama siirecinin daha kontrollii oldugu bir yontemdir (Akman Démbekci & Erisen,
2022). Yar1 yapilandirilmis goriigme ise yapilandirilmis goriismeden farkli olarak daha
esnek bir yapiya sahiptir. Bu tiirde, aragtirmact 6nceden belirlenen sorulara bagh
kalirken, katilimcilarin verdigi yanitlara gore ek sorular yoneltebilir ya da bazi sorulari
atlayabilir (Karatas, 2017). Arastirmada, Ogrenciler i¢in yar1 yapilandirilmis iki
goriisgme formu olusturulmustur. Sorular, hazirlandiktan sonra alan uzmanlarinin
goriigleri  dogrultusunda sekillendirilerek son halini almistir. Gorlismelerde,
ogrencilerin yapay zekdya yonelik deneyimleri ve bu deneyimlerin yazma

caligmalarindaki etkileri iizerine geri bildirimleri alinmistir.
3.4. Arastirma Siireci

Arastirma siireci; literatiir taramasi, veri toplama, veri analizi ve sonuglarin
degerlendirilmesi olmak iizere dort temel asamadan olusmaktadir. Literatiir taramasi
neticesinde, YTO alaninda 6grenim goren lisansiistii 6grenciler ile ilgili boyle bir
calisgmanin olmadig1 ve arastirilmasi gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Bu kapsamda,
calisilacak konu ve arastirma grubu belirlenmistir. Ardindan konu ile iliskili olarak
yapay zekanin tanimi, makine 6grenmesi, dil modelleri ve bunlarin nasil kullanildigina
dair akademik c¢alismalar, tezler, makaleler ve konferans bildirileri incelenmistir.
Yapay zeka destekli dil 6grenme platformlari, konugma tanima sistemleri ve g¢eviri
uygulamalar1 gibi konular iizerine yapilan calismalar derlenmis ve bu sistemlerin
yabanci dil 6grenimi iizerindeki etkileri analiz edilmistir. Arastirmaya baglamak i¢in
Yildiz Teknik Universitesi'nden etik izin almmustir (EK-2). Aragtirmanm ilk
asamasinda, yapay zekdya yonelik genel tutumlar1 6lgmek amaciyla bir olgek
belirleme c¢aligmast yapilmistir. Mevcut literatiirde yer alan ¢alismalardan hareketle,
yapay zekaya yonelik genel tutum dl¢egi arastirilmig ve uygun bir dlgek belirlenmistir.
Daha sonra, bu 6l¢ek Google Forms ortamina uyarlanarak ¢evrimici bir anket haline
getirilmistir. Ankette, katilimcilarin demografik bilgilerini belirlemeye yoOnelik
degisken sorular da eklenmistir. Daha sonra; Tiirkiye'de yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda tezli ytliksek lisans, tezsiz yliksek lisans ve doktora programlar1 olan
tiniversiteler arastirilmis ve bu {niversitelerde 6grenim goren 6grencilerle iletisim
kurmak amaciyla burada ¢alisan Ogretim gorevlileriyle iletisime gecilerek anketin

ilgili 6grencilere iletilmesi saglanmistir. Katilimeilar, goniillii olarak ankete katilmig
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ve yanitlarini iletmistir. Anket sonuglarinin analiz edilmesiyle birlikte tutum testi
sonuglarindan hareketle, yapay zekdya olumlu tutuma sahip olan bes ve olumsuz
tutuma sahip olan bes O6grenci belirlenmistir. Bu 6grenciler, aragtirmanin ikinci
asamasina dahil edilmek lizere secilmistir. Secilen katilimcilara e-posta yoluyla

ulagilmis, arastirmanin ikinci agamasi hakkinda bilgilendirme yapilmastir.

Arastirmanin ikinci asamasinda, yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 hazirlanmistir.
Bu goriisme formlart YTO alaninda &grenim géren lisansiistii dgrencilerin yazma
caligmalarinda yapay zeka kullanimina dair deneyimlerini detayli bir sekilde
incelemeye yonelik sorular igerecek sekilde tasarlanmistir. Goriisme formunda, yapay
zekdya yonelik olumlu tutuma sahip olan ve olumsuz tutuma sahip olan katilimeilar
icin ayr1 ayr1 beser soru hazirlanmigtir. Ayrica, her iki gruba da "yapay zekay1 yazma
stirecinde nasil kullandiklari, bu araglarin yazma becerilerini nasil etkiledigi ve yapay
zeka destekli yazma araglarinin avantajlar1 ve smirliliklar1" gibi konulara odaklanan
ortak sorular yoneltilmistir. Ikinci asamaya katilacak katilimcilarla yari
yapilandirilmig goriisme sorular1 paylasilmistir. Katilimeilar; sorulara verdikleri yazil
yanitlar1 e-posta yoluyla iletmis, bu veriler arastirmanin nitel analiz agamasinda

kullanilmistir.

Verilerin analizi asamasinda toplanan nicel veriler; yapay zekaya yonelik genel tutum
Olgeginden elde edilen puanlarin ortalama, standart sapma ve yiizdelik dagilimlar1 R
programlama dili ile hesaplanarak degerlendirilmistir. Nitel veriler ise igerik analizi
yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Olumlu tutuma sahip ve olumsuz tutuma
sahip 6grencilerin goriisleri karsilastirilmis, ortak temalar belirlenmis ve her iki grubun
yapay zekd kullanimina dair algilari, avantaj ve dezavantajlara yonelik

degerlendirmeleri sistematik olarak analiz edilmistir.

Sonuglarin degerlendirilmesi agamasinda arastirmanin bulgulari, katilimeilarin yapay
zekaya yonelik olumlu ve olumsuz tutumlarini agiklayan temel faktorleri ortaya
koymus ve bu faktorlerin dil 6grenme siireciyle iliskili yonlerini tartismaya agmustir.
Sonuglar, mevcut literatiirle karsilastirilarak yorumlanmig ve yapay zeka destekli dil

Ogretimi iizerine gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in Oneriler sunulmustur.
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Sekil 1. Arastirma Siireci Semasi

Arastirma Sureci Semasi

ONTEST
« Yapay Zekaya Yonelik Tutum Olcegi

SECILEN KATILIMCILAR
« YTO YL & Doktora Ogrencileri

VERI TOPLAMA
* Google Forms Anketi
« Yari Yapilandiriimis Gériigme Formu

GORUSME SURECI
« Olumlu ve Olumsuz Tutumlu 5’er Ogrenci
« Gorusme Sorularinin Paylagimi

VERI ANALizi
« Betimsel istatistikler
« icerik Analizi

SONUCLARIN DEGERLENDIRILMESI
« Tutumlarin Karsilastiriimasi
+ Gelecek Arastirmalar icin Oneriler

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi R programlama dili (siirtim 4.2.1) ve ilgili
istatistiksel paketler kullanilarak gerceklestirilmistir. R, istatistiksel hesaplamalar ve
veri gorsellestirme igin gelistirilmis yiliksek seviyeli bir programlama dilidir. Ag¢ik
kaynak kodlu ve iicretsiz olmasi sayesinde genis bir kullanici kitlesine sahiptir. Linux,
Windows ve Mac isletim sistemleriyle uyumludur. R, 6zellikle istatistiksel analiz ve
veri bilimi alanlarinda gii¢lii bir aractir. A¢ik kaynakli yapist ve genis kullanici
toplulugu sayesinde siirekli gelismektedir. Hem akademik hem de endiistriyel
arastirmalarda sikg¢a tercih edilen R, veri analizi siireclerini kolaylastirarak
arastirmacilara kapsamli ¢oziimler sunmaktadir (Abonazel, 2016). Analiz siirecinde

betimsel istatistikler, glivenilirlik analizleri ve ¢oklu regresyon analizi uygulanmstir.
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Regresyon analizinin varsayimlari olan normallik, dogrusallik, es varyanslilik ve coklu
baglant: kriterleri kontrol edilerek modelin gegerliligi degerlendirilmistir. Istatistiksel

anlamlilik diizeyi p <.05 olarak belirlenmistir.

Calismada ii¢ asamali bir analiz yaklagimi benimsenmistir: Birinci agamada,
demografik degiskenlerin (yas, cinsiyet, program tiirli, bolim tiirli, konusulan dil
sayis1) GAAIS puanlar iizerindeki dogrudan etkileri incelenmistir. Ikinci asamada
modele; yapay zeka kullanim deneyimi ve yapay zekd uygulamalarina yonelik bilgi
diizeyi degiskenleri eklenmis, bu degiskenlerin eklenmesiyle birlikte demografik
degiskenlerin etkilerinde meydana gelen degisimler ve olast aracilik etkileri analiz
edilmistir. Ugiincii asamada, boliim tiirii degiskeni kapsaminda Tiirkce béliimler ve
Ingilizce boliimler arasindaki farkliliklar incelenmis ve bu degiskenin katilimeilarin
GAAIS puanlar iizerindeki etkileri degerlendirilmistir. Bu asamalar dogrultusunda
analizler, katilimcilarin yapay zekaya yonelik tutumlarini etkileyen faktorleri kapsamli

bir sekilde incelemek ve degiskenler arasindaki iliskileri ortaya koymak amaciyla

degerlendirilmistir.
Sekil 2. Verilerin Analizi Siireci
Veri Analizi Sireci
Veri Analizi Sireci
1. Asama: 2. Asama: 3. Asama:
Demografik Degiskenlerin YZ Kullanim Deneyimi ve Turkgce ve ingilizce Bolimleri
GAAIS Puanlarina Etkisi Aracilik Etkileri Arasindaki Farkhliklar

\4
Betimsel Istatistikler,
Guvenilirlik Analizi,

Coklu Regresyon Analizi

\4

Varsayimlar:
Normallik, Dogrusallik,
Es Varyanslilik, Coklu Baglanti
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3.6. Gecerlilik ve Giivenilirlik

YTO alaninda grenim goren lisansiistii 6grencilerin yapay zekaya yonelik algilarmin
yazma c¢aligmalarindaki roliinii inceleyen bu arastirma, karma yontemle
gerceklestirilmis bir calismadir. Arastirmanin gegerlilik ve giivenilirlik ile ilgili

caligmalar1 agagida belirtilmistir:

Bilimsel gecerliligini olabilmesi i¢in bir aragtirmanin i¢in Oncelikle giivenilir bir
temele oturtulmasi gerekmektedir. Dis giivenilirlik ¢cergevesinde aragtirmanin tasarimi
ayrintili bigcimde betimlenmis, yontemsel siirecler sistematik bir bicimde sunulmustur.
Orneklem grubunun hangi 6lgiitler dogrultusunda secildigi acikca ifade edilmis ve
belirleme siireci objektif bir sekilde gerceklestirilmistir. Arastirma boyunca toplanan
veriler kapsamli bir sekilde incelenmis ve YTO alaninda lisansiistii diizeyde 6grenim
goren Ogrencilerin yapay zekdya yonelik tutumlart ve sonrasinda da yazma
caligmalarinda  yapay  zekadan  faydalanma/faydalanmama  deneyimleri
detaylandirilmistir. Elde edilen bulgular, benzer c¢alismalarin sonuglart ile
kiyaslanarak literatiire katki saglamak amaciyla degerlendirilmistir. Gegerlilik
kriterlerinde tarafsizlik, elde edilen sonuglarin dogruluk ve giivenilirligi, kullanilan
Olgme araglarinin arastirma hedefleriyle uyumlulugu, verilerin gercekligi yansitma
diizeyi ve elde edilen sonuglarin genellenebilirligi gibi unsurlar dikkate alinmistir. Bu
baglamda, aragtirma siirecinin baslangicindan tamamlanmasina kadar nesnel ve
sistematik bir sekilde yiiriitiilmesi saglanmistir. Katilimcilardan toplanan verilerin
objektif bir bi¢imde analiz edilmesi ve verilerden hareketle yorumlanabilmesi icin
gerekli 6nlemler alinarak, elde edilen bulgularin tarafsiz bir sekilde raporlanmasina
Ozen gosterilmistir. Arastirmanin nicel veri toplama agsamasi yaklagik li¢ aylik bir
siiregte tamamlanmis ve analiz edilen veriler bu zaman dilimi i¢inde analiz edilmistir.
Nitel  veriler ise bir aylik siire¢te toplanmis ve  yorumlanarak
raporlanmistir. Caligmada kullanilan veri toplama araglarinin, 6lgme araglarinin
katilmecilarin  yapay zekdya yonelik tutumlart ve yazma calismalanyla ilgili
deneyimlerini en dogru sekilde belirlenmesine yardimci ortaya koyacak bicimde
secilip kullanilmasina 6nem verilmistir. Ayrica veri toplama siirecinde ilgili alan

uzmanlarinin goriislerinden faydalanilarak diizenlemeler yapilmistir.
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4. BULGULAR

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6grenim goren lisansiistii 6grencilerin yapay
zekdya yonelik algilarinin yazma caligmalarindaki roliinii saptamaya ¢alisan
aragtirmanin bu boliimiinde; 6grencilerin demografik bilgileri ile GAAIS ve yar
yapilandirilmis gériisme sorularindan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgularin

sunulmasinda aragtirmanin amaglarinda yer alan sorular temel alinmistir.

4.1. Demografik Bilgilere Yonelik Bulgular

Sekil 3. Katimcilarin Cinsiyetlerinin Dagilimi
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Kadin Erkek

Cinsiyet

Calismaya katilan lisansiistii 6grencilerin cinsiyet dagilimlari incelendiginde elde
edilen veriler; toplam 115 kisinin katildig1 aragtirmada 74 katilimcmin kadin, 41
katilmciin erkek oldugunu ortaya koymustur. Oransal olarak bakildiginda kadin
katilimcilarin, yaklasik iicte ikilik bir kismi olusturdugu goriilmektedir. Bu dagilim,
kadin katilmecilarin yiiksek lisans veya doktora diizeyinde yabancilara Tiirkge
ogretimi alanina ilgi gostermelerinin aragtirma drnekleminde belirgin bir agirlia sahip

oldugunu diistindiirmektedir.
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Sekil 4. Katihmcilarin Yaslarimin Dagilimi

33
31

30 30

21
20

Katilimei Sayisi

20-25 26-30 31-35 36+
Yas

Calismaya katilan lisanstistii 68rencilerin yaslaria gore nasil dagildigini gosteren 20-
25, 26-30, 31-35 ve 36 yas listii olmak {lizere dort ana kategori incelenmistir. Verilere
gore 20-25 yas grubunda 30, 26-30 yas grubunda 33, 31-35 yas grubunda 31 ve 36 yas
iistii katilimeilar grubunda ise 21 kisi bulunmaktadir. En yiiksek katilimer sayisinin
26-30 yas araliginda oldu gorlmektedir. Bu durum, yiiksek lisans veya doktora
asamasinda olan katilimcilarin 6nemli bir bdliimiiniin 20’li yaslarin sonlarinda
lisanstistii 6grenime yoneldigini gostermektedir. Diger gruplar ise dagilim agisindan
birbirine yakin sayilarda olsa da 36 yas ve {izeri katilimcilarin gorece daha az oldugu

goriilmektedir.

Sekil 5. Katilmcilarin Mezun Olduklar: Lisans Boliimlerinin Dagilim
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Calismaya katilan lisansiistii 6grencilerin mezun olduklari lisans programlarina gore
elde edilen veri setinde toplam 16 farkli alan ya da programin yer aldig1 goriilmektedir.
En yliksek katilimer sayisi; 55 kisi ile Tiirkge 6gretmenligi mezunlarindan, 30 kisi ile
Tiirk dili ve edebiyati béliimii mezunlarindan ve 10 kisi ile Ingilizce 6gretmenligi
mezunlarindan  olugsmaktadir. Diger boliimler arasinda dilbilim, Almanca
ogretmenligi, Fransizca 6gretmenligi, cagdas Tiirk lehgeleri ve sinif 6gretmenligi gibi
alanlar da bulunmaktadir ancak bu boliimlerin her biri gérece az sayida katilimei
icermektedir. Sosyal bilgiler o6gretmenligi, Arap dili ve edebiyati, Arapca
ogretmenligi, 0zel egitim Ogretmenligi veya iktisadi ve idari bilimler gibi bazi
programlarda ise yalnizca bir ya da iki kisilik katilim s6z konusudur. Bu dagilim;
aragtirma Ornekleminin biiytlik ol¢tide Tiirk dili ve edebiyati ile Tiirk¢e dgretmenligi
alanlarinda yogunlastigini, yabanci dil alanlarindan ise daha sinirl sayida katilimei

oldugunu gostermektedir.

Sekil 6. Katimcilarin Mezuniyet Not Ortalamalarimin Dagilimi
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3.85-4.00 3.75-3.84 3.51-3.74 3.00-3.50
Mezuniyet Not Ortalamasi

Arastirmaya katilan katilimcilarin lisans egitimi siiresince elde ettikleri mezuniyet not
ortalamalar1 dort ana aralikta gosterilmektedir. 3.85-4.00 araliginda 8, 3.75-3.84
araliginda 16, 3.51-3.74 araliginda 15 ve 3.00-3.50 araliginda 76 katilimc1 yer
almaktadir. Veriler, katilimeilarin biiyiik gogunlugunun (76 kisi) 3.00-3.50 araliginda
not ortalamasina sahip oldugunu, en az sayida katilimcinin ise 3.85-4.00 araligindaki
yiiksek not ortalamasina sahip oldugunu gostermektedir. Bu durum; lisansiistii egitime
bagvuran Ogrencilerin genelde 3.00 ile 3.50 arasinda onur derecesine sahip olarak
ortalama profil ¢izdiklerini, yiiksek onur derecesi sayilabilecek not ortalamalarinin ise

smirl kaldigini belirtmektedir.
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Sekil 7. Katiimcilarin Ogrenim Gérdiikleri Lisansiistii Program Tiirlerinin

Dagilhim
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Lisansusti Program Tiirii

Arastirmaya katilan katilimcilarin 6grenim gordiikleri lisansiistii program tiirleri
incelendiginde toplam 66 katilimcinin tezli yiliksek lisans, 42 katilimcinin tezsiz
yiiksek lisans, 7 katilimcinin ise doktora programina devam ettigi belirlenmistir. Bu
veriler, aragtirma kitlesinin énemli bir kisminin tezli yiiksek lisansa yoneldigini
gostermekte, tezsiz yiiksek lisans programlarimin da kayda deger sayida tercih
edildigini ortaya koymaktadir. Doktora diizeyinde devam eden katilimci sayisinin
diger iki gruba gore daha diisiik olmasi, genel olarak doktora programlarinin daha
sinirl kontenjan ve daha uzun siire¢ gibi unsurlar1 nedeniyle érneklemde daha az yer

buldugunu gostermektedir.

Sekil 8. Katimcilarin Bildikleri Dillerin Dagilimi
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Katilimeilarin hangi yabanci dilleri bildikleri incelendiginde, veriler yaygin olarak

Ingilizce bilindigini gostermektedir. Yabanci diller arasinda Ingilizce bilinme
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yiizdeliginin %73 oldugu goriilmiistiir. Ingilizceyi %15 ile Fransizca izlemektedir.
Arapca %4 oraninda, Almanca ve Ispanyolca %3, Arnavutca ve Italyanca ise %l

oraninda konusulmaktadir.

Sekil 9. Katimcilarin Bildikleri Dil Sayilarinin Dagilimi
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Katilimeilarin bildikleri toplam dil sayisinin dagilimi incelendiginde ¢cogunlugun bir
dil bilenler grubunda yer aldig1 ve bu grubun 55 kisi ile en kalabalik grup oldugu
goriilmektedir. Iki dil bilen katilimcilar ise 43 kisi ile ikinci sirada yer almaktadir. Ug
dil bilen katilimcilarin sayist 15 kisi iken, dort dil bilen katilimeilar yalnizea 2 kisi ile
en kiigiik grubu olusturmaktadir. Dil sayis1 arttik¢a katilimei sayisinin azaldigi acikga
goriilmektedir. Bu dagilim, katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugunun yalnizca bir veya iki

dil bildigini ve ¢ok dilli bireylerin daha az sayida oldugunu gostermektedir.

4.2. GAAIS Testine Yonelik Betimsel Bulgular

Sekil 10. Cinsiyet Degiskeninin Yapay Zekaya Yonelik Algiya Etkisinin Analizi

4
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Katilimcilarin cinsiyet degiskenine gére GAAIS pozitif ve negatif alt boyut puan
ortalamalar1 incelendiginde kadin katilimcilarin (n=74) pozitif tutum ortalamasi 3.76
(88=0.613), negatif tutum ortalamasi 2.81 (§5=0.720) olarak kaydedilmistir. Erkek
katilmecilarin (n=41) pozitif tutum ortalamast 3.80 (55=0.669), negatif tutum
ortalamast 2.95 (§5=0.715) diizeyindedir. Sonuglar, kadin ve erkek katilimcilarin
yapay zekdya yonelik tutumlarinin genel olarak birbirine yakin oldugunu
gostermektedir. Erkek katilimcilarin  yapay zekdya yonelik tutumlari, kadin
katilimcilarin tutumlarina gore anlamli bir farklilik gdstermese de erkek katilimcilarin
yapay zekaya yonelik hem olumlu hem olumsuz tutumlarinin, kadin katilimcilara gére
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, cinsiyet degiskeninin yapay zekaya
yonelik tutumlar1 biiyiikk oranda belirlemedigini ancak kiigiik dlgekli farkliliklarin

bulunabilecegini gostermektedir.

Sekil 11. Yas Degiskeninin Yapay Zekaya Yonelik Algiya Etkisinin Analizi
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Yas gruplarma gore pozitif ve negatif GAAIS alt boyut ortalamalar
degerlendirildiginde, 20-25 (n=30) yas grubunun pozitif tutum ortalamasinin 3.86
(85=0.609) oldugu, 26-30 (n=33) yas grubunda bu ortalamanin 3.94 ($5=0.524)
diizeyine yiikseldigi, 31-35 (n=31) yas grubunda ise 3.57 (55=0.724) seviyesine
geriledigi goriilmektedir. 36 yas ve iizeri (n=21) grupta pozitif tutum ortalamasi 3.80
(85=0.519) olarak bulunmustur. Negatif tutum ortalamalar1 incelendiginde 31-35 yas
grubunun 3.11 (SS=0.741) ile diger gruplara gore daha yiiksek bir diizeye sahip oldugu
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dikkat ¢cekmektedir. Bu veriler, 31-35 yas grubunda yapay zekaya yonelik olumsuz
tutumlarin  bir miktar artig gosterdigini  ve pozitif tutumun azaldigim
diistindiirmektedir. Buna kargin 26-30 yas araliginin diger yas gruplarina kiyasla daha
yliksek bir pozitif ortalama yakaladigi goriilmektedir.

Sekil 12. YTO Lisansiistii Ogrencilerinin Bitirilen Lisans Boliimii Degiskenine
Verdikleri Yamitlarin Analizi

GAAIS Puani

ingilizce Programlar Tiirkge Programlar
Program Tiri

. Pozitif Negatif

Katilimeilarin  bitirdikleri lisans programlari, “Ingilizce Programlar” (n=15)

(“Ingilizce Ogretmenligi”, “Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik” ve “Dilbilimi”) ile
“Tiirkce Programlar” (n=85) (“Tiirkge Ogretmenligi” ve “Tiirk Dili ve Edebiyat:”)
seklinde iki ana kategoriye ayrilarak degerlendirilmistir. Diger 15 program ise bu
gruplandirmaya dahil edilmemistir. Ingilizce programlarda ortalama pozitif GAAIS
puant 4.33 (S5=0.486), ortalama negatif GAAIS puani ise 2.51 (5$5=0.740) olarak
tespit edilmigtir. Tiirk¢e programlardan mezun olan katilimcilarin ortalama pozitif
GAAIS puant 3.70 (S5=0.591) ve ortalama negatif GAAIS puan1 2.89 (55=0.693)
diizeyinde bulunmustur. Elde edilen sonuglar, yabanct dil agirlikli lisans mezunu
katilimcilarin yapay zekaya yonelik pozitif tutumlarinin daha yiiksek oldugunu ve ayni
zamanda negatif tutumlarimin daha diisiik seviyede seyrettigini gostermektedir. Bu

sonug, yabanci dillerle etkilesim i¢inde olan bireylerin teknolojik yeniliklere daha hizli
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uyum saglama veya yapay zekd uygulamalarindan daha olumlu etkilenme

olasiliklarinin yiiksek oldugunu diistindiirmektedir.

Sekil 13. YTO Lisansiistii Ogrencilerinin Bitirilen Lisans Béliimii Not
Ortalamasi Degiskenine Verdikleri Yamtlarin Analizi

3|I|III|I
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Not Ortalamasi

. Pozitif Negatif

Katilimcilarin bitirdikleri lisans boliimlerindeki not ortalamasi diizeylerine gore

GAAIS Puani

pozitif ve negatif GAAIS puanlarinin dagilimini inceleyen bu sekil, dort farkli not
araligr icermektedir. 3.85-4.00 araligindaki (n=8) katilimcilarin pozitif GAAIS
ortalamast 4.10 (§5=0.675) ve negatif GAAIS ortalamasi 2.82 olarak belirlenmistir.
3.75-3.84 araliginda (n=16) pozitif ortalama 4.04 (S5=0.563), negatif ortalama ise 2.52
diizeyindedir. 3.51-3.74 araliginda (n=15) pozitif ortalama 3.99 (5§5=0.723), negatif
ortalama 2.68 seklinde goriilmektedir. 3.00-3.50 araligindaki (n=76) katilimcilarda ise
pozitif ortalama 3.68 (S5=0.586) ve negatif ortalama 2.93 diizeyine ulagsmistir. Yiiksek
not ortalamasina (3.75 ve {izeri) sahip olan katilimcilarda yapay zekaya yonelik pozitif
tutumun gorece daha yliksek, negatif tutumun ise daha diisiik oldugu anlagilmaktadir.
Buna karsin 3.00-3.50 araliginda olan biiylik grubun pozitif tutumlarinin nispeten

geride kaldig1 ve negatif tutumlarimin da daha yiiksek oldugu dikkat cekmektedir.
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Sekil 14. YTO Lisansiistii Ogrencilerinin Okuduklar1 Program Tiirii
Degiskenine Verdikleri Yanmitlarin Analizi
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Katilimeilarin 6grenim  gordiikleri program tiiriine gore yapay zekadya yonelik

GAAIS Puani
N

tutumlarini incelendiginde tezli yiiksek lisans yapanlarda (n=66) pozitif GAAIS
ortalamast 3.86 (85=0.521), negatif GAAIS ortalamasi 2.70 olarak gozlemlenmistir.
Tezsiz yliksek lisans (n=42) 6grencilerinde pozitif ortalama 3.52 (S5=0.716), negatif
ortalama ise 3.24 diizeyindedir. Doktora siirecinde olan katilimcilarda (n=7) pozitif
ortalama 4.40 (S5=0.593), negatif ortalama 2.25 olarak tespit edilmistir. Sonuglar,
doktora yapan katilimcilarin yapay zekaya yonelik en olumlu tutuma ve en diisiik
olumsuz tutuma sahip oldugunu gostermektedir. Buna karsin tezsiz yiiksek lisans
grubunda pozitif tutum gorece daha diisiik, negatif tutum ise goérece daha yiiksektir.
Bu durum, akademik beklentiler ve arastirma yogunlugu dogrultusunda tutumlarin

farklilagabilecegini diisiindiirmektedir.

Sekil 15. YTO Lisansiistii Ogrencilerinin Bildikleri Dil Degiskenine Verdikleri
Yanitlarin Analizi

GAAIS Puani

0 1 2 3 4 5
Bilinen Dil Sayisi

e Pozitif Negatif
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Katilimeilarin bildikleri dil sayisi ile yapay zekaya yonelik tutum puanlar1 arasindaki
iliski betimlendiginde 1 dil bilen katilimcilarda (n=55) pozitif ortalama 3.63 ve negatif
ortalamanin 2.95 diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Iki dil bilenlerin (n=43) pozitif
ortalamasi 3.81 ve negatif ortalamasi 2.82 olarak goriiliirken, {i¢ dil bilenlerde (n=15)
pozitif ortalamanin 4.19, negatif ortalamanin ise 2.58 gibi oldukga ¢arpici bir diizeye
sahip oldugu gozlenmektedir. Son olarak dort dil bilen katilimeilar (n=2) ise pozitif
ortalamada 3.96’ya, negatif ortalamada 3.06’ya sahiptir. Veriler, birden fazla dili akici
sekilde konusabilen katilimcilarin yapay zekaya daha olumlu ve daha az olumsuz
yaklastigin1 diislindiirmektedir; 6zellikle ii¢ dil bilen grupta bu egilim ¢ok belirgindir.
Dort dil konusan yeterince katilimci1 olmadigindan bu katilimcilar istatiksel analize

dahil edilmeyecektir.

Sekil 16. YTO Lisansiistii Ogrencilerinin Yapay Zeka Kullanim Deneyimi

Degiskenine Verdikleri Yanmitlarin Analizi
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Var Yok
Yapay Zeka Kullanim Deneyimi

Pozitif Negatif

Yapay zeka kullanim deneyimine “Evet” veya “Hayur” seklinde cevap veren
katilimcilarin tutum puanlari incelendiginde yapay zeka kullanim deneyimi oldugunu
belirten (n=98) katilimcilarin pozitif GAAIS ortalamas1 3.90 (§5=0.561), negatif
GAAIS ortalamas1 ise 2.75 olarak kaydedilmistir. Deneyimi olmayan (n=17)
katilimcilarda pozitif ortalama 3.18 (55=0.580) diizeyine gerilerken, negatif ortalama
3.30 seklinde yiikselmektedir. Bu veriler, yapay zeka kullanim deneyiminin bireylerin
tutumlarin1 belirgin sekilde etkiledigini gostermektedir. Deneyime sahip olanlarin
yapay zekdya yonelik daha olumlu bir yaklasim benimsedikleri ve ayni zamanda

olumsuz tutum diizeylerinin daha diisiik kaldig1 tespit edilmistir.
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Sekil 17. Bilinen Yapay Zeka Uygulamalarimin Sayis1 Degiskeninin Yapay
Zekaya Yonelik Algiya Etkisinin Analizi
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Katilimeilarin bildikleri yapay zeka uygulamalarinin sayisi arttik¢a pozitif ve negatif
GAAIS puanlarinda nasil bir degisim oldugu analiz edildiginde bir yapay zeka
uygulamasi bilen katilimcilarda (n=34) pozitif tutum ortalamasi 3.44 ve negatif tutum
ortalamasi 3.19 iken, iki uygulama bilenlerde (n=25) pozitif ortalama 3.71, negatif
ortalama 3.09 diizeyindedir. Bu ortalamalar, {i¢ uygulama bilen katilimcilarda (n=18)
3.84 (pozitif) ve 2.95 (negatif), bes uygulama bilenlerde (n=10) 4.04 (pozitif) ve 2.53
(negatif) seklinde bir egilimi yansitmaktadir. Bes ve tizeri uygulama bilenlerin sayis1
ise toplam 28°dir. Ozellikle dért uygulama bilen grupta (n=10), pozitif ortalama 4.07
ve negatif ortalama 2.34 gibi oldukga ayirt edici degerler kaydedilmektedir. Sekiz veya
dokuz uygulama bilen katilimcilarin sayis1 az olmakla birlikte, onlar da yiiksek pozitif
tutum ve diisiik negatif tutum gostermektedir. Bu dagilim, yapay zeka uygulamalari
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olan katilimcilarin, yapay zekay1 daha olumlu ve daha

az kaygili bir ¢cergevede degerlendirme egiliminde olduklarin1 gostermektedir.

4.3. GAAIS Testine Yonelik Cikarimsal Bulgular

4.3.1. Cikarimsal Analiz
Cikarimsal analiz i¢in dort farkli ¢oklu regresyon modeli olusturulmustur.
Model 1'de, temel demografik degiskenlerin (cinsiyet, yas, lisans not ortalamasi,

lisansiistii program tiirii ve bilinen dil say1s1) katilimcilarin GAAIS puanlari iizerindeki
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etkileri incelenmistir. Bu modelde, bireylerin demografik 6zelliklerinin yapay zekaya

yonelik tutumlari tizerindeki dogrudan etkileri arastirilmistir (Tablo 1).

Model 2'de, birinci modele ek olarak katilimcilarin yapay zeka kullanim deneyimi ve
bilinen yapay zeka uygulamalar1 sayist degiskenleri dahil edilmistir. Boylece bireysel
deneyim ve bilgi diizeyinin, demografik degiskenlerin etkileriyle birlikte nasil bir rol

oynadig1 degerlendirilmeye caligilmistir (Tablo 2).

Model 3'te, katilimcilarin lisans béliim tiirii (Tiirkce ve Ingilizce programlarda
ogrenim gorenler) degiskeni modele eklenmistir. Bu model, boliim dili farkliliklarinin
GAAIS puanlan tlizerindeki etkisini incelemeye odaklanmistir. Yalnizca Tiirkce ve
Ingilizce boliimlerde 6grenim goren katilimeilar (n=100) bu asamaya dahil edilmistir

(Tablo 3).

Model 4'te, Model 3’e yapay zekd kullanim deneyimi ve bilinen yapay zeka
uygulamalar1 degiskenleri eklenmistir (Tablo 4).

Boylece boliim dili, bireysel deneyim ve bilgi diizeyinin birlesik etkileri analiz edilerek
degiskenler arasindaki iliskiler daha biitiinciil bir sekilde degerlendirilmistir. Bu dort
asamalt modelleme yaklasimi, katilimcilarin yapay zekaya yonelik tutumlarim
etkileyen faktorleri kademeli olarak ortaya koymak amaciyla planlanmistir. Her bir
model, belirli degisken gruplarinin eklenmesiyle etkilerin nasil degistigini analiz

etmeye imkan tanimaistir.

4.3.2. Varsaymmlarin Kontrolii

Coklu regresyon analizine gegmeden Once, istatistiksel varsayimlar test edilmistir.
Pozitif ve negatif yapay zekd tutum puanlari i¢in Shapiro-Wilk normallik testi
sonuglar1 sirastyyla W = 0.983,p = 0.147 ve W = 0982, p = 0.112 olarak

bulunmus; her iki dagilimin da normal dagilim varsayimini karsiladig1 goriilmiistiir.

Durbin-Watson degerleri pozitif model i¢in 1.90, negatif model i¢in 1.93 olup
modellerde otokorelasyon olmadigint gostermektedir. Tiim bagimsiz degiskenler i¢in
VIF degerleri 3’iin altinda kalmis (en yiiksek VIF = 2.84) ve coklu baglanti
(multicollinearity) sorunu olmadig teyit edilmistir. Ayrica, aykir1 gézlemlerin etkisini
incelemek amaciyla Cook’s Distance degerleri incelenmis ve higbir gozlemin 1

degerini asmadig1 tespit edilmistir. Bu bulgu, veri setinde u¢ degerlerin regresyon
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modellerini ciddi bi¢cimde etkilemedigini gostermektedir. Kisacasi, regresyon

analizleri i¢in gerekli temel varsayimlar saglanmis ve analizlere devam edilmistir.
4.3.3. Model Bulgular

Birinci modelde cinsiyet, yas, lisans not ortalamasi, lisansiistii program tiirii ve bilinen
dil say1sinin GAAIS puanlari tizerindeki etkileri incelenmistir. Pozitif GAAIS puanlari
acisindan degerlendirildiginde; cinsiyet, yas ve lisans not ortalamasi degiskenlerinin
anlamli bir etkisinin bulunmadig1 goriilmiistiir (p>.05). Buna karsilik, lisansiistii
program tiirii degigskeni kapsaminda tezsiz yiiksek lisans programina kayith
katilimcilarin pozitif GAAIS puanlariin, tezli yiiksek lisans programi katilimcilarina
kiyasla anlamli diizeyde daha diisiik oldugu bulunmustur (f = -0.29, %95 GA =-0.58
—-0.01, p = .046). Ayrica, bilinen dil sayisinin artmasi pozitif GAAIS puanlarinda
anlamli bir artis ile iliskilendirilmistir (5 = 0.11, %95 GA = 0.00 — 0.21, p = .044).
Negatif GAAIS puanlar1 agisindan incelendiginde ise, cinsiyet, yas, lisans not
ortalamasi ve bilinen dil sayisinin anlamli bir etkisi bulunmamis; yalnizca tezsiz
yiiksek lisans 6grencilerinin negatif GAAIS puanlarinin anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu gozlemlenmistir (f = 0.59, %95 GA = 0.28 — 0.91, p < .001). Modelin
aciklayicilik diizeyi, pozitif GAAIS i¢in diizeltilmis R? = .080, negatif GAAIS igin ise
diizeltilmis R?> = .163 olarak bulunmustur. Bu sonuglar, demografik degiskenlerin
simirli bir aciklayiciliga sahip oldugunu ve ozellikle program tiirii ve bilinen dil

sayisinin tutum iizerinde belirli etkiler yarattigini géstermektedir.

Tablo 1. Cinsiyet, Yas, Lisans Not Ortalamasi, Lisansiistii Program Tiirii,
Bilinen Dil Sayis1 Degiskenlerine gore Pozitif ve Negatif GAAIS Regresyon Ana

Model Bulgular:
Pozitif GAAIS Negatif GAAIS
Yordayicilar Tahminler Giiven Araligi  p Tahminler Giiven Araligi  p
(Sabit) 3.56 3.00-4.11 <0.001 2.84 223-3.46 <0.001

Cinsiyet [Erkek]  -0.03  -0.27-0.22 0.814 -0.12 -039-0.15 0.388

Yas [26-30] 0.08 -0.25-0.42  0.630 -0.02  -039-035 0.904
Yas [31-35] 0.01 -0.37-0.39 0975 -0.04 -046-039 0.868
Yas [36+] 0.16 -0.22-0.55  0.407 -0.27  -0.70-0.15 0.206

73



Devamu...

Lisans Not Ortalamas1 [3.75-3.84]  0.18 -0.35-0.71 0.497 0.01 - 0.964
0.57-0.60
Lisans Not Ortalamasi [3.51-3.74]  0.05 -0.51-0.62 0.849 - - 0.886
0.05 0.67-0.58
Lisans Not Ortalamas1 [3.00-3.50]  0.06 -0.44-0.56 0.809 0.10 - 0.722
0.46 — 0.66
Lisanstistii Program Tiirti [Tezsiz - -0.58 — - 0.046 0.59 0.28-091 <0.001
YL] 0.29 0.01
Lisanstistii Program Tiirt 031 -020-0.82 0.234 - - 0.076
[Doktora] 051 1.07-0.05
Bilinen Dil Say1s1 0.11  0.00-0.21 0.044 - - 0.394
0.05 0.17-0.07
Gozlem Sayist 115 115
R? / Diizeltilmis R? 0.160/0.080 0.236/0.163

Ikinci modelde, birinci modelde yer alan demografik degiskenlere ek olarak yapay
zekd kullanim deneyimi ve bilinen yapay zeka uygulamalar1 sayisi degiskenleri
modele dahil edilmistir. Yapilan analiz sonucunda; cinsiyet, yas, lisans not ortalamasi
ve bilinen dil sayisinin pozitif ve negatif GAAIS puanlar lizerindeki etkilerinin bu
asamada da anlamli olmadig1 goriilmistiir (p>.05). Ayrica, Model 1'de pozitif GAAIS
tizerinde anlamli etkisi bulunan tezsiz yiiksek lisans programi degiskeninin bu
modelde anlamim1 kaybettigi goézlemlenmistir (p=.543). Bu durum, yapay zeka
kullanim deneyimi ve bilinen yapay zeka uygulamalar1 gibi degiskenlerin, bireylerin
yapay zekaya yonelik tutumlarmi demografik degiskenlere kiyasla ¢ok daha giiglii
sekilde agikladigini gostermektedir.

Model 2’de, yapay zeka kullanim deneyiminin pozitif GAAIS puanlar iizerinde
anlamli bir etkisi oldugu bulunmustur. Yapay zeka deneyimi olmayan katilimcilarin
pozitif GAAIS puanlarinin, deneyimi olanlara gére anlamli diizeyde daha diisiik
oldugu belirlenmistir (5 = -0.53, %95 GA = -0.85 — -0.20, p = .002). Ayrica, bilinen
yapay zekd uygulamalar1 sayisinin artmasi, pozitif GAAIS puanlarinda anlamli bir
artisa (f = 0.09, %95 GA = 0.02 — 0.15, p = .010) ve negatif GAAIS puanlarinda
anlamli bir azalmaya (f =-0.13, %95 GA =-0.20 —-0.05, p = .001) yol agmustir. Yapay
zekd deneyimi degiskeninin negatif GAAIS puanlar {izerindeki etkisi ise anlaml

bulunmamastir (p>.05).
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Modelin aciklayicilik diizeyinin bir 6nceki modele kiyasla belirgin sekilde arttigi
goriilmiistiir. Pozitif GAAIS i¢in diizeltilmis R* degeri .217'ye, negatif GAAIS i¢in ise
.245'e yiikselmistir. Bu bulgular, bireylerin yapay zekaya yonelik tutumlariin
aciklanmasinda, demografik 6zelliklerden ¢ok yapay zekd deneyimi ve bilgi diizeyi
gibi bireysel teknolojiyle etkilesim degiskenlerinin  belirleyici  oldugunu

gostermektedir.

Tablo 2. Yapay Zeka Deneyimi ve Bilinen Yapay Zeka Uygulamalar:
Degiskenlerinin Ana Modele Eklenmesi ile Olusan Pozitif ve Negatif GAAIS

Regresyon Bulgular
Pozitif GAAIS Negatif GAAIS
Yordayicilar Tahminler Giiven Araligi  p Tahminler Giiven Araligi  p
(Sabit) 3.43 2.89-3.96 <0.001 3.10 249-3.71 <0.001
Cinsiyet [Erkek] 0.01 -0.22-0.24 0921 -0.11  -037-0.15 0.406
Yas [26-30] 0.02 -0.29-0.33  0.880 0.04 -0.32-0.39  0.837
Yas [31-35] 0.01 -0.35-0.36  0.976 -0.02  -0.42-0.38 0.923
Yas [36+] 0.06 -0.31-042 0.764 -0.14  -0.55-0.27 0.503
Lisans Not Ortalamasi 0.22 -0.27-0.70  0.379 0.01 -0.55-0.56 0978
[3.75-3.84]
Lisans Not Ortalamasi 0.07 -0.45-0.59  0.800 -0.03  -0.63-0.56 0911
[3.51-3.74]
Lisans Not Ortalamasi 0.12 -0.34-0.59  0.602 0.07 -0.46-0.60 0.782
[3.00-3.50]
Lisanstistii Program Tiird -0.09  -0.37-0.20 0.543 0.37 0.05-0.69  0.025
[Tezsiz YL]
Lisanstistii Program Tiird 0.15 -0.33-0.64 0.530 -0.28  -0.83-0.27 0.309
[Doktora]
Bilinen Dil Say1s1 0.02 -0.08-0.13  0.638 0.02 -0.10-0.14  0.755
Yapay Zeka Deneyimi -0.53 -0.85 —- 0.002 0.17 -0.20-0.53  0.365
[Yok] 0.20
Bilinen Yapay Zeka 0.09 0.02-0.15 0.010 -0.13 -0.20 — - 0.001
Uygulamalar1 Sayis1 0.05
Gozlem Sayist 115 115
R? / Diizeltilmis R? 0.300/0.217 0.325/0.245

Ucgiincii modelde, yalnizca Tiirkge ve Ingilizce boliimlerde grenim goren katilimcilar
(n=100) dikkate alinarak, lisans boliim tiirii degiskeni modele eklenmistir. Bu

modelde, lisans boliimiiniin (Tiirkge Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati
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boliimleri) katilimeilarin GAAIS puanlari tizerindeki etkisi incelenmistir. Yapilan
analiz sonucunda, lisans boliim tiirli degiskeninin ne pozitif ne de negatif GAAIS

puanlari iizerinde anlamli bir etkisinin bulunmadigi goriilmistiir (p>.05).

Bununla birlikte, lisanstistii program tiiri degiskeni kapsaminda tezsiz yiiksek lisans
programina kayitli olmanin, pozitif GAAIS puanlar1 iizerinde anlamli bir negatif etkisi
oldugu bulunmustur (8 = -0.43, %95 GA = -0.85 — -0.00, p = .048). Ote yandan,
doktora programinda 6grenim goren katilimcilarin negatif GAAIS puanlarinin anlaml
diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (8 = 0.59, %95 GA =0.21 - 0.96, p =
.003). Cinsiyet, yas, lisans not ortalamas1 ve bilinen dil sayisinin ise bu modelde pozitif
veya negatif GAAIS puanlar tizerinde anlamli bir etkisinin bulunmadigi gortilmiistiir

(p>.05).

Modelin agiklayicilik diizeyi pozitif GAAIS igin diizeltilmis R = .133, negatif GAAIS
icin diizeltilmis R? = .138 olarak hesaplanmistir. Model 3 bulgulari; lisans boliim dili
degiskeninin GAAIS puanlarin1 agiklamada sinirl bir rol oynadigini, buna kargin
lisanstistii 6grenim diizeyinin (6zellikle doktora egitiminin) bireylerin yapay zekaya
yonelik olumsuz tutumlarini etkileyebilecegini gostermektedir.

Tablo 3. Lisans B6liim Tiirii Degiskenin (sadece Tiirkce ve Ingilizce boliimler,
n=100) Ana Modele Eklendigi Pozitif ve Negatif GAAIS Regresyon Bulgulari

Pozitif GAAIS Negatif GAAIS
. .. . . Giiven
Yordayicilar Tahminler Giiven Araligi p Tahminler Araligi p

(Sabit) 4.11 3.43 -4.80 <0.001 3.08 2.30-3.86 <0.001

Cinsiyet [Erkek] 0.05 -0.20-0.30 0.705 0.07 - 0.631
0.22-0.36

Yas [26-30] 0.08 -0.25-0.42 0.618 -0.05 - 0.802
0.43-0.33

Yas [31-35] -0.10 -0.49 -0.29 0.625 -0.02 - 0.941
0.47-0.43

Yas [36+] 0.10 -0.31-0.51 0.631 -0.43 - 0.074
0.90-0.04

Lisans Not Ortalamasi 0.02 -0.59-0.62 0.960 -0.34 - 0.332

[3.75-3.84] 1.03-0.35

Lisans Not Ortalamasi 0.10 -0.57-0.78 0.758 -0.39 - 0.323

[3.51-3.74] 1.16 -0.39

Lisans Not Ortalamasi -0.05 -0.65-0.56 0.877 -0.24 - 0.503

[3.00-3.50] 0.93-0.46
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Devamiu...

Lisansiistii Program Tiirii -0.43 -0.85 —- 0.048 0.05 - 0.832

[Tezsiz YL] 0.00 0.43-0.54

Lisanstistii Program Tiird -0.22 - 0.182 059 0.21-096 0.003

[Doktora] 0.55-0.11

Bilinen Dil Say1s1 0.25 - 0.392 - - 0.390
0.33-0.84 029 0.97-0.38

Lisans Bolim Tirii [Turkge 0.05 - 0.448 - - 0.294

Ogretmenligi ve Tiirk 0.07-0.17 0.07 0.21-0.06

Edebiyati]

Gozlem Sayist 100 100

R?/ Diizeltilmis R? 0.230/0.133 0.234/0.138

Dordiincii modelde, Model 3'te kullanilan degiskenlere ek olarak yapay zeka kullanim
deneyimi ve bilinen yapay zeka uygulamalari sayisi degiskenleri dahil edilmistir. Bu
modelde; yapay zeka ile ilgili bireysel deneyim ve bilgi diizeyinin, lisans boliim tiirii

ve diger demografik degiskenler lizerinde nasil bir etkisi oldugu degerlendirilmistir.

Analiz sonuglarina gore, lisans boliim tiirii degiskeninin pozitif ve negatif GAAIS
puanlart lizerindeki etkisinin yine anlamli olmadig: tespit edilmistir (p>.05). Ancak
pozitif GAAIS acisindan bakildiginda, lisans boliim tiirliniin anlamlilik smirinda
negatif bir etkiye sahip oldugu gézlemlenmistir (5 = -0.39, %95 GA =-0.79 - 0.01, p
= .050). Bu durum, Tiirk¢e 6gretim diliyle egitim goren katilimcilarin pozitif yapay
zekd tutumlarinmn, Ingilizce egitim goren katilimcilara kiyasla daha diisiik

olabilecegine isaret etmektedir.

Yapay zeka deneyimi degiskeni, Model 4'te de pozitif GAAIS puanlar1 iizerinde
anlaml bir etki gostermistir. Yapay zeka deneyimi olmayan katilimcilarin pozitif
GAAIS puanlari, deneyimi olanlara kiyasla anlamli diizeyde daha diisiik bulunmustur
(B =-047, %95 GA =-0.81 — -0.13, p = .007). Benzer sekilde, bilinen yapay zeka
uygulamalar1 sayisindaki artigin pozitif GAAIS puanlarin1 anlamli sekilde artirdigy (S
=0.07, %95 GA =0.00 — 0.14, p = .043) ve negatif GAAIS puanlarin1 anlamli sekilde
azalttig1 (f = -0.13, %95 GA =-0.21 —-0.06, p = .001) bulunmustur.

Modelin agiklayiciligi onceki modellere kiyasla artmis ve pozitif GAAIS igin
diizeltilmis R? = .233, negatif GAAIS i¢in diizeltilmis R? = .241 olarak bulunmustur.

Bu sonuglar, bireylerin yapay zekaya yonelik tutumlarinin agiklanmasinda, yapay zeka
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deneyimi ve bilgi diizeyi gibi faktorlerin demografik ve bolim dili gibi yapisal

degiskenlerden daha etkili oldugunu bir kez daha gostermistir.

Diger bir 6nemli bulgu ise doktora degiskeninin negatif GAAIS puanlarini artiran bir
etki gostermesi ve doktora dgrencilerinin yapay zekaya yonelik daha olumsuz tutumlar
sergiledigi izlenimini olusturmasidir. Ancak Model 4’te, yapay zeka deneyimi ve
bilinen uygulama degiskenlerinin eklenmesiyle birlikte bu etki ortadan kalkmis ve
doktora egitiminin negatif GAAIS puanlarini azalttigi, yani daha olumlu tutumlarla
iliskilendigi gortilmistiir. Bu bulgu, Model 3’te gézlemlenen olumsuz etkinin, doktora
ogrencilerinin teknoloji deneyimi veya bilgi diizeylerindeki farkliliklardan
kaynaklandigini, bu degiskenler kontrol altina alindiginda ise gergek iligkinin doktora
egitimi ile daha olumlu yapay zeka tutumlari arasinda oldugunu gostermektedir.
Tablo 4. Yapay Zeka Deneyimi ve Bilinen Yapay Zeka Uygulamalar:

Degiskenlerinin 3. Modele Eklendigi (sadece Tiirkce ve Ingilizce boliimler,
n=100) Pozitif ve Negatif GAAIS Regresyon Bulgulari

Pozitif GAAIS Negatif GAAIS
Yordayicilar Tahminler Giiven Araligt  p Tahminler Giiven Araligt  p
(Sabit) 4.06 3.38-4.73 <0.001 3.38 2.61-4.14 <0.001
Cinsiyet [Erkek] 0.01 - 0.922 0.07 - 0.635
0.23-0.25 0.21-0.34
Yas [26-30] 0.04 - 0.806 0.02 - 0.912
0.28 - 0.35 0.34-0.38
Yas [31-35] -0.08 - 0.665 -0.01 - 0.945
0.45-0.29 0.44 -0.41
Yas [36+] -0.02 - 0.920 -0.28 - 0.219
0.41-0.37 0.73-0.17
Lisans Not Ortalamasi [3.75- 0.00 - 0.989 -0.29 - 0.371
3.84] 0.57-0.57 0.95-0.36
Lisans Not Ortalamast [3.51- 0.02 - 0.960 -0.28 - 0.452
3.74] 0.62 —0.65 1.01-0.45
Lisans Not Ortalamasi [3.00- -0.04 - 0.890 -0.21 - 0.516
3.50] 0.61 -0.53 0.87-0.44
Lisanstistii Program Tiird -0.05 - 0.739 0.38 0.01-0.75  0.043
[Tezsiz YL] 0.38-0.27
Lisanstistii Program Tiird 0.17 - 0.558 -0.10 - 0.767
[Doktora] 0.40-0.73 0.74 - 0.55
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Devamu...

Bilinen Dil Say1s1 - -0.14-0.10 0.780 - -0.14-0.13 0919
0.02 0.01

Lisans Bolim Tirii [Turkge - -0.79-0.01  0.050 - -0.47-0.45 0.963

Ogretmenligi ve Tiirk Edebiyati] 0.39 0.01

Yapay Zeka Deneyimi [Yok] - -0.81 —- 0.007 0.17 -021-0.56 0.378
0.47 0.13

Bilinen Yapay Zeka Uygulamalar1 0.07 0.00-0.14 0.043 - -0.21 —- 0.001

Sayisi 0.13 0.06

Gozlem Sayist 100 100
0.334/0.233 0.340/0.241

R? / Diizeltilmis R?

Ozetle; bu calismada gerceklestirilen dért asamali modelleme, bireylerin yapay zekaya
yonelik tutumlarmi etkileyen degiskenlerin niteligini ve agirligini asamali olarak
ortaya koymustur. Elde edilen bulgular; demografik degiskenlerin tek baslarina sinirl
bir agiklayiciliga sahip oldugunu, buna karsin bireysel deneyim ve bilgi diizeyi

degiskenlerinin tutumlar1 belirlemede ¢ok daha etkili oldugunu gostermektedir.

IIk modelde yalmzca demografik degiskenler ele alindiginda, tezsiz yiiksek lisans
programinda 6grenim goren bireylerin pozitif tutumlarinin daha diisiik, bilinen dil
sayisinin ise pozitif tutumlarla iligkili oldugu bulunmustur. Ancak modele yapay zeka
deneyimi ve bilgi diizeyi degiskenlerinin eklenmesiyle birlikte, bu demografik
degiskenlerin anlamliliklarini yitirdigi gézlemlenmistir. Bu degisim, bireylerin yapay
zekdya yonelik tutumlarmi agiklamada teknolojiye dogrudan maruz kalmanin ve
teknoloji hakkinda bilgi sahibi olmanin, bireysel demografik 6zelliklere kiyasla ¢ok

daha giiclii belirleyiciler oldugunu gostermektedir.

Ucgiincii modelde, analiz lisans béliim tiirii iizerinden derinlestirilmis; ancak boliim dili
farkliliklarmin (Tiirkge ve Ingilizce programlar) yapay zekiya yonelik tutumlar
tizerinde anlamli bir etkisinin bulunmadig1 ortaya konmustur. Bu bulgu, yalnizca
egitim dili farkliliginin teknolojiye yonelik bireysel tutumlari anlamli Olciide
etkilemedigini gostermektedir. Ote yandan, bu modelde doktora programinda dgrenim
goren bireylerin negatif GAAIS puanlarinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu

bulunmustur. Ancak, yapay zeka kullanim deneyimi ve bilgi diizeyi degiskenleri
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modele eklendiginde (Model 4), doktora degiskeninin etkisi anlamliligini kaybetmis
ve yon degistirmistir. Bu degisim; Model 3'te gézlemlenen olumsuz etkinin, doktora
ogrencilerinin  teknoloji deneyimi veya bilgi diizeylerindeki farkliliklardan
kaynaklandigini; bu degiskenler kontrol altina alindiginda ise doktora egitiminin
negatif yapay zeka tutumlarini azaltici bir egilim sergiledigini gdstermektedir. Bu
sonug; ileri akademik diizeydeki bireylerin teknolojiye yonelik elestirel bakislarinin,
yeterli deneyim ve bilgi diizeyine ulasildiginda daha olumlu tutumlara

doniisebilecegini diisiindiirmektedir.

Dérdiincii modelde, yapay zeka deneyimi ve bilgi diizeyi degiskenlerinin eklenmesiyle
birlikte modelin aciklayiciligi belirgin sekilde artmis ve daha dnce sinirda anlamli olan
boliim dili etkisi pozitif tutumlar tizerinde zayiflamistir. Bu sonug, egitim dili veya
ogrenim diizeyinden bagimsiz olarak bireylerin teknolojiyle dogrudan deneyim
kazanmalarinin ve uygulamalara iligkin bilgi edinmelerinin, yapay zekdya yonelik

algilarin1 sekillendirmede merkezi bir rol oynadigini bir kez daha dogrulamstir.

Dort modelin birlikte degerlendirilmesi, bireylerin yapay zekaya yonelik tutumlarinin
yilizeysel demografik faktorlerden ziyade, bireysel teknoloji deneyimleri ve bilgi

diizeyleri tarafindan yonlendirildigini ortaya koymaktadir.

4.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formuna Yonelik Bulgular

Sekil 18. Olumlu Tutuma Sahip Olan Katilmcilarin 1. Soruya Verdikleri
Yanitlarin Analizi

1. Soru: Yapay Zekay! Egitim Hayatinizda Nasil Kullaniyorsunuz?

Zaman Tasarrufu

Bilgiye Erigim Kolayhg!
Ogrenme Surecini Hizlandirma

Farkli Bakis Agisi Saglama

Temalar

Yaraticiligi Artirma

Akademik Calismalarda Destek

Odev ve Tez Yazim Siirecinde Yardimci Olma

Gorsellestirme ve Sunum Destegi

0.0 0.5 1.0 15 2.0 25 3.0 35 2.0
Frekans

Sekil 18 incelendiginde; katilimcilarin yapay zekadyi egitim hayatlarinda zaman

tasarrufu, bilgiye erisim kolayligi, 6grenme siirecini hizlandirma gibi konularda
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kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler, yapay zekdyr daha ¢ok o6dev/tez yazim
siirecinde yardimci olarak ve bilgiye kolay bir sekilde erisebilmek icin kullandiklarini
ifade etmislerdir. Bunu sirastyla; akademik ¢alismalarda destek alma, zaman tasarrufu,
farkl1 bakis agilar1 edinme, Ogrenme siirecini hizlandirma, yaraticiligi artirma,
gorsellestirme ve sunum destegi amaglar izlemistir. Katilimcilardan bazilari

goriiglerini su sekilde ifade etmistir:

Katilimer 1: “Zorlandigim konularda, herhangi bir tereddiit yasadigimda ya da
anlamakta giicliik c¢ektigim bir kavram oldugunda, yapay zekadya sorular sorarak
¢oziim artyorum. Ozellikle karmasik bilgilerin anlasilmasi gerektiginde, bu tiir
teknolojiler benim i¢in olduk¢a faydali. Bunun disinda, bazen konular1 farkli agilardan
gormek ya da farkli kaynaklardan bilgi edinmek i¢in de yapay zekadan yardim
aliyorum. Bu, 6grenme siirecimi hizlandirmak ve daha verimli hale getirmek adina
kullanigh oluyor. Ancak, her zaman bu bilgilerin dogrulugunu kontrol etmek
gerektigini unutmadim.”

Katilimer 2: “Yapay zekay: egitim hayatimda, 6zellikle 6dev hazirlama ve tez yazim
siireglerinde yogun bir sekilde kullaniyorum. Bu siireclerde, yapay zeka adeta bir
yardimer gibi islev goriiyor. Ozellikle zaman alic1 isler, 6rnegin bilgi ve makale
taramalar1, yazilar1 kontrol etme gibi gorevlerde bana biiylik kolaylik sagliyor.
Boylece daha verimli bir sekilde calisabiliyorum. Yapay zekd, uzun ve karmasik
arastirmalar1 benim yerime hizlica gerceklestirebiliyor, bu da bana vakit kazandiriyor.
Bunun disinda, gorsellestirme gerektiren ddevlerde de kullaniyorum; yapay zekaya
resimler ¢izdirerek ddevlerimde bu gorselleri kullantyyorum. Sunum hazirlarken de
sunumun genel tasariminda, renk se¢imlerinde ve hangi unsurlara dikkat etmem
gerektigini belirlemede de yapay zekanin katkisini gériiyorum. Bdylece hem daha
estetik hem de profesyonel sunumlar olusturabiliyorum.”

Katilime1 3: “Egitim hayatimda, 6zellikle yaratici siireclerde ve zorlandigim konularda
yapay zekadan faydalantyorum. Ornegin, bir konuda fikir bulmam gerektiginde ya da
bir konuyu farkli bir bakis agisiyla ele almam gerektiginde, yapay zekd yardimci
olabiliyor. Bu sayede, daha dnce diisiinmedigim alternatif yollar1 gormek miimkiin
olabiliyor. Ayrica, baz1 projelerde veya ddevlerde, mevcut bir fikri daha iyi bir hale
getirmek, lizerine eklemeler yapmak ve fikirleri daha detayli bir sekilde gelistirmek
icin de yapay zekadan destek aliyorum. Bu siire¢, bana daha yaratict bir yaklagim

kazandiriyor ve ¢aligmalarimi daha 6zgiin hale getiriyor.”
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Sekil 19. Olumlu Tutuma Sahip Olan Katilmcilarin 2. Soruya Verdikleri

Yanitlarin Analizi

2. Soru: Yapay Zekayi Yazma Calismalarinizda Nasil Kullaniyorsunuz?

Yazma Surecinde Destekleyici Arag
Metin Organizasyonu ve Planlama
Fikir Gelistirme ve Alternatif Uretme [

Dilbilgisi ve Bigim Duzeltme |-

Temalar

Metin Genisletme ve Ozetleme |

Teknik Terim ve Akademik Yazim Destegi |

Yabanci Dilde Yazim Destegi [

0.0 0.5 1;0 15 2.0 2.5 3.0 35 4.0
Frekans

Sekil 19 incelendiginde; katilimcilarin yapay zekdyi yazma g¢aligmalarinda en ¢ok
yazma siirecinde destekleyici bir ara¢ olarak kullandiklar1 belirlenmistir. Katilimeilar;
yapay zekayi teknik terim ve akademik yazim destegi alma, metin organizasyonu ve
planlama, dilbilgisi ve bi¢im diizeltme konularinda kullandiklarini ifade etmislerdir.
Bunu sirasiyla fikir gelistirme ve alternatif iiretme, metin genisletme/6zetleme ve
yabanci dilde yazim destegi izlemistir. Katilimcilardan bazilar1 goriislerini su sekilde

ifade etmistir:

Katilimer 1: “Yazma caligmalarimda, 6zellikle baglangic asamasinda yapay zekadan
faydalanarak konuyla ilgili bir 6rnek metin olusturmasini istiyorum. Bu 6rnek, bana
hem yazim tarzi hem de icerik hakkinda rehberlik ediyor. Yapay zekanin olusturdugu
metin, zihnimde kendi yazacagim metni sekillendirmem i¢in bir temel olusturuyor.
Kimi zaman da yazdigim metni daha ilgin¢ hale getirebilmek i¢in, yapay zekadan
gelen Onerilerle kendi metnimi zenginlestiriyorum. Ancak, bu metinleri tamamen
oldugu gibi kullanmak yerine, her zaman kendi bakis a¢imla yeniden
sekillendiriyorum.”

Katilimer 2: “Kendi yazdigim metinlerin daha uzun olmasini istedigimde ama aklima
yazacak bir sey gelmediginde metinlerimi uzatmast i¢in yapay zekadan
faydalaniyorum. Ayrica yiiksek lisans Odevlerini yaparken de belirli bir kelime
sinirinda kalmak icin de fazla yazdigim kisimlari 6zetlemesi i¢in yapay zekadan

faydalaniyorum. Bir ciimleyi farkli bigimde ifade ederek yazmam gereken kisimlarda
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ozellikle tez calismam i¢in siklikla yapay zekddan destek aliyorum. Yabanci bir dilde
yazdigim yazilarin gramer ve anlam bakimindan dogru olup olmadigini ya da nasil
daha iyi bir sekilde kendimi ifade edebilecegimi sormak i¢in de yapay zeka siklikla
basvurdugum kaynaklardan biri oluyor.”

Katilimer 3: “Yazma ¢aligmalarimda, 6zellikle yazi islerini orgiitlemek ve planlama
yapmak ic¢in yapay zekadan destek aliyorum. Baslangicta belirledigim konu
cercevesinde, yapay zekadan fikir alarak yazima yon verebiliyorum. Ayn1 zamanda,
yazi sirasinda karsilastigim teknik terimlerin dogru sekilde kullanilmasina yardimci
olmasi, anlam karmasasin1 ortadan kaldiriyor. Yapay zeka, fikirlerimi gelistirirken
alternatif bakis acilar1 sunarak daha kapsamli diisiinmeme olanak tantyor. Bu sayede
yazilarim hem daha derinlemesine hem de daha dogru sekilde sekilleniyor.”

Sekil 20. Olumlu Tutuma Sahip Olan Katilmcilarin 3. Soruya Verdikleri
Yanitlarin Analizi

3. Soru: Bir insanla Karsilastirildiginda Yapay Zekanin Nasil Yazdigini Diistinliyorsunuz?

Destekleyici Arag Olarak Kullanisli
Akademik Yazimda Basanli, Ama Dogal Anlatimda Zayf

Insan Dokunusunun Gerekliligi

Temalar

Teknik Olarak Gugli, Ama Ozglnlik ve Yaraticilhk Eksik

Mekanik ve Duygusal Zayflik

0 1 2
Frekans

Sekil 20 incelendiginde; katilimcilarin bir insanla karsilagtirdiklarinda yapay zekanin
yazim seklinde insan dokunusunun gerekli oldugu, destekleyici bir ara¢ olarak
kullanilmas1 gerektigi gibi diisiincelere sahip olduklart belirlenmistir. Katilimcilar;
yapay zekanin daha ¢ok akademik yazmada basarili ama dogal anlatimda zay1f, teknik
olarak gii¢lii ama 6zgiinliik ve yaraticilik yoniinden eksik, mekanik ve duygusal olarak
zay1f oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilardan bazilar1 goriislerini su sekilde ifade

etmistir:

Katilimer 1: “Yapay zeka, insanin duygu ve diisiince derinligine sahip olmasa da,
dogru sekilde yonlendirildiginde oldukga etkili yazilar iiretebiliyor. Ancak, yapay
zekdnin yazdigi metinler, genellikle daha mekanik ve duygusal acidan zayif
kalabiliyor. Insan yazisinda ise, duygusal tonlama ve baglam ¢ok énemli bir yer

tutuyor. Yapay zekadan aldigimiz veriler ¢ogunlukla dogru olsa da, nihai sonucun
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kalitesi i¢in mutlaka insan miidahalesi gerekiyor. Ciinkii, yapay zeka her zaman tam
anlamiyla dogru ve baglama uygun sonuclar vermeyebilir, bu yiizden yazinin insani

bir dokunugla tamamlanmasi gerektigini diisiiniiyorum.”

Katilimer 2: “Yapay zeka, oldukca hizli bir sekilde bilgiye dayali, diizenli ve dil bilgisi
acisindan neredeyse kusursuz metinler olusturabiliyor. Ancak, insan yazilarindaki
ozgiinliik, yaraticilik ve duygusal derinlik gibi unsurlarda eksiklikler gordiigiimii
diisiiniiyorum. Yapay zeka, verileri ¢ok iyi bir sekilde isleyip sonuglar1 sunabiliyor,
fakat bir insanin yazisina kattig1 insani dokunusu, duygusal tonu ve 6zgiin perspektifi
ne yazik ki tam anlamiyla yansitamryor. Insanlar yazilarinda, duygularini ve
yasadiklart deneyimleri ifade edebilirken, yapay zeka ise sadece verileri ve dil bilgisi

kurallarini dikkate aliyor.”

Katilimer 3: “Yapay zekay: bir insanla karsilastirmak, aslinda biraz zorlu bir durum
¢linkii yapay zeka cok teknik ve belirli kurallar gergevesinde yazi olusturuyor. insan
yazisinin 0zglinligli, duygusal derinligi ve yaratici diisiinme kapasitesini tam
anlamiyla taklit edemiyor. Ancak yapay zeka, ortalama bir lisans 6grencisinden daha
1yi yazabiliyor, 6zellikle dil bilgisi agisindan oldukg¢a giiclii. Bununla birlikte, yapay
zekanin yaraticilik ve kivrak zeka gibi insana 6zgii 6zelliklerden yoksun oldugunu
sdyleyebilirim. Insanlar, yazilarinda duygusal bag kurarak ve empati yaparak daha
derin anlamlar yaratabiliyorlar. Ancak, yapay zeka insan yonlendirmeleriyle oldukca
etkili hale gelebilir. Bence yapay zekanin en faydali kullanimi, bir insan1 asiste etmek
ve onun yazilarin1 daha derli toplu hale getirmektir. Bu sekilde, insanin yaratici giicii
ile yapay zekanin hizli ve dogru bilgi isleme kabiliyeti birleserek daha kaliteli sonuglar
ortaya cikabilir.”
Sekil 21. Olumlu Tutuma Sahip Olan Katilmcilarin 4. Soruya Verdikleri
Yanitlarin Analizi
4. Soru: Yapay Zekayi Kullanmanizin Egitim Hayatinizdaki Etkilerini Nasil Degerlendiriyorsunuz?

Yapay Zekaya Bagimlilik ve Tembellik Riski
Yanhs veya Eksik Bilgi Riski

Yaraticiligi ve Fikir Uretimini Destekleme

Temalar

Akademik Calismalara Katki

Zaman Yonetimini ve Verimliligi Artirma

0 1 2 3 4
Frekans
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Sekil 21 incelendiginde; katilimcilar yapay zekay1 kullanmanin egitim hayatindaki
etkilerini daha ¢ok zaman yonetimi ve verimliligi artirma, akademik ¢aligsmalara katki
saglama olarak belirtmislerdir. Buna ek olarak katilimcilar; yapay zekaya bagimlilik,
tembellik, yanlis ve eksik bilgi edinme gibi etkileri de egitim hayatlarinda
gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Katilimcilardan bazilar1 goriislerini su sekilde
ifade etmistir:

Katilimei 1: “Yapay zeka, egitim hayatimda ¢ok énemli bir kolaylik sagladi. Ozellikle
zaman yoOnetimimi daha verimli héle getirdigi i¢in hem 6gretmenlik gorevlerimi hem
de akademik c¢aligmalarimi daha etkili bir sekilde yiiriitebiliyorum. Ogrencilere
hazirladigim igerikler daha hizli bir sekilde zenginlestirilebiliyor ve derslerim igin
daha kapsamli materyaller olusturabiliyorum. Ayni zamanda, akademik
caligmalarimda hizla literatiir taramasi1 yapabilmem ve yaz1 siireclerimi daha etkili bir
sekilde organize edebilmem, calismalarimin kalitesini artirmami sagladi. Kisacasi,
yapay zeka, hem Ogretim siirecimi hem de akademik performansimi ciddi anlamda
tyilestirdi.”

Katilimer 2: “Egitim hayatimda yapay zekay: kullanmaya basladigimda, 6zellikle
zaman yonetimim agisindan biiyiik bir kolaylik sagladigini fark ettim. Yazi yazma ve
arastirma siireglerine daha az zaman harciyor ve daha verimli sonuglar elde ediyorum.
Yapay zeka, egitim hayatimin sonlarina dogru kullanmaya basladigim bir ara¢ oldugu
icin baslangicta biiyiik bir fark yaratmasa da, sonrasinda onemli bir katki sagladi.
Ornegin, kendi basima bir saatte tamamlayabilecegim bir is, yapay zeka sayesinde
yarim saatte tamamlanabiliyor. Bu da bana daha fazla zaman kazandirtyor ve egitimle
ilgili bagka islere yonelmemi sagliyor.”

Katilimer 3: “Yapay zeka kullanmay1 ¢ok seviyorum. Adeta bir yardimcim gibi her
konuda ona danisabiliyorum. Yazma konusunda biraz beni tembellestirse de bir
yandan da bana ¢ok iyi fikirler verdigi icin ufkumu da ac¢iyor. Kendi 6zgilin metinlerimi
ortaya ¢ikarirken de yapay zekanin verdigi fikirlerden faydalaniyorum ve uzun isleri
bile ¢ok kisa siirede halletmeme yardimci oluyor. Zaman tasarrufu sagladigi i¢in
islerimi daha kisa siirede bitirip yeni isler yapabiliyorum bu da verimliligimi

artirtyor. Ben genel anlamda oldukc¢a olumlu etkileri oldugunu diisiiniiyorum.”
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Sekil 22. Olumlu Tutuma Sahip Olan Katilmcilarin 5. Soruya Verdikleri
Yanitlarin Analizi

5. Soru; Yapay Zekay! Kullanmadan Onceki ve Kullandiktan Sonraki Yazilariniz Arasindaki Farklar Nelerdir?
Ozgiiven ve Motivasyon Arts!

Eksiklikleri ve Hatalari Daha Kolay Tespit Etme

Icerigin Daha Kapsamli ve Derin Olmasi

Temalar

Dilbilgisi ve Bigimsel Doruluk Artigi

Daha Sistematik ve Akic Yazilar

0.0 0.5 1?0 15 2.0 2.5 30
Frekans

Sekil 22 incelendiginde; katilimcilar yapay zeka kullanmadan 6nce ve kullandiktan
sonra yazilar1 arasindaki farklari en ¢ok daha sistemik ve akici yazilar yazma, dilbilgisi
ve bigimsel dogruluk artis1 gibi ifadelerle yorumlamislardir. Buna ek olarak; yazdiklar
yazilarin igeriklerinin daha kapsamli ve derin olmasi, eksiklerin ve hatalarin daha
kolay tespit edilebilmesi ve buna bagli olarak 6zgiiven ve motivasyon artist da
katilimcilarin ifadelerinde yer almigtir. Katilimcilardan bazilari goriislerini su sekilde

ifade etmistir:

Katilimer 1: “Yapay zekayr kullanmadan once yazdigim yazilarda, tamamen kendi
bilgi birikimim ve kigisel tarzim geciyordu. Yazilarimda, bazen organik bir akis
bozuklugu veya konuyu derinlemesine ele almamak gibi eksiklikler olabiliyordu.
Ancak yapay zeka kullanarak yazdigimda, insan ve makinenin birlikte ¢alistig1 bir
iirlin ortaya c¢ikiyor. Bu da, yazilarin daha sistematik ve bi¢imsel olarak dogru olmasini
sagliyor. Igerik agisindan ise, yapay zeka daha doyurucu ve tutarl bir akis sunabiliyor.
Bu, yazim siirecini daha verimli hale getirse de her zaman kendi yaratici katkilarimi

ekleyerek metni kisisellestiriyorum.”

Katilimer 2: “Yapay zekay: kullanarak yazdigim yazilarda, 6zellikle igerik agisindan
belirgin bir fark gériiyorum. Icerik, daha fazla bakis agisiyla ele almiyor ve farkl fikir
orgiileriyle destekleniyor. Bu durum yazilarimin daha derinlemesine ve nitelikli
olmasini sagliyor. Bunun disinda, lislup acisindan 6nemli bir fark gérmiiyorum ¢iinkii
ben yapay zekdyr alintt yapmak yerine, fikirlerimi diizenlemek ve alternatif

perspektifler olusturmak i¢in kullaniyorum. Kendi tarzimin hakim oldugu yazilarda,
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icerik olarak farkli bakis agilar1 ve daha zengin fikir orgiileri ortaya ¢ikiyor. Bu da

yazilarimi daha kapsamli ve etkili hale getiriyor.”

Katilimer 3: “Yapay zeka olmadan once yazdigim yazilarda ekstra dikkatli olmam
gerekiyordu. Ozellikle yabanci bir dilde yazarken dilin tiim kurallarina uygun yazmak
beni ¢ok strese sokuyordu ¢linkii eksiklerimi fark edebilecek ya da metnimi yeniden
okuyabilecek birini bulamiyordum. Siirekli her seyi birine sormak da 6zgiivenimi ve
motivasyonumu diisiiriiyordu. Noktalama isaretleri, yazim imla kurallar1 konusunda
da fark etmeden yaptigim yanlislar olabiliyordu ama yapay zekadan sonra bunlar i¢in
hi¢ endiselenmemeye basladim bu da 6zgilivenimi artirdi. Artik yazdigim metinlerin
anlam ve bi¢im acisindan kusursuz oldugunu biliyorum. Yazilarimda daha 6nceden
bir akis sorunu vardi. Konudan konuya atladigim olabiliyordu ya da ayni konuyu
tekrarlayip durabiliyordum ama yapay zekddan faydalandigimda konu belirli bir
cerceve igerisinde kalabiliyor ya da farkli yonleriyle detaylica ele alinabiliyor, bu da
yazilarimin daha sistemli olmasini sagliyor.”

Sekil 23. Olumlu Tutuma Sahip Olan Katihmcilarin Yapay Zeka Kullanimina
Dair Genel Goriisleri

Olumlu Tutuma Sahip Katilimcilarin Yapay Zeka Kullanimina Dair Genel Gorusleri

Ozgliven ve Motivasyon Artisi

Eksiklikleri ve Hatalari Daha Kolay Tespit Etme
icerigin Daha Kapsamli ve Derin Olmasi
Dilbilgisi ve Bicimsel Dogruluk Artisi

Daha Sistematik ve Akici Yazilar

Dilbilgisi ve Anlatim Hatalarini Giderme

Metin Yapisini Organize Etme ve Diizenleme

Fikir Gelistirme ve Alternatif Perspektifler Sunma

Temalar

Resmi Yazilar ve Bigimlendirme Destegi

Yazim Surecini Kolaylastirma ve Yonlendirme
Ders Materyali ve Metin Uretimi Destekleme |
Tez ve Odev Siireglerinde Yardimci Olma
Akademik Calismalara Katki ve Verimlilik Artigi
Yaratici Strecleri Gelistirme ve Fikir Uretme

Ogrenme Surecini ve Bilgiye Erisimi Hizlandirma

0 1
Frekans

Sekil 23 incelendiginde; yapay zekanin egitim, yazma ve akademik caligmalarda
destekleyici bir ara¢ olarak kullanildigi goriilmektedir. Katilimcilar; yapay zekanin
ogrenme siirecini hizlandirma, yazilar1 daha sistematik ve akici hale getirme, dil bilgisi
dogrulugunu artirma ve eksiklikleri tespit etme gibi avantajlarini vurgulamislardir.
Katilimeilar ayrica; yapay zekanin akademik yazimda verimliligi artirdigi ve

yaraticilig1 destekledigini ifade etmislerdir.
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Sekil 24. Olumsuz Tutuma Sahip Olan Katihmcilarin 1. Soruya Verdikleri
Yanitlarin Analizi

1. Soru: Yapay Zekayi Egitim Hayatinizda Neden Kullanmayi Tercih Etmiyorsunuz?

Guven Eksikligi ve Aliskanliklardan Vazgegememe
Dil Ogreniminde Yetersiz Kalma ve Kiltirel Baglami Goz Ardi Etme

Ogrenme Surecini Zayiflatma ve Hazir Bilgiye Bagimlilik

Temalar

Tembellige ve Biligsel Kapasitenin Zayiflamasina Yol Agma

Kolaya Kagma ve Ozgln Dusunmeyi Kaybetme Endigesi

0 1
Frekans

Sekil 24 incelendiginde; katilimecilarin yapay zekadyi egitim hayatlarinda giiven
eksikligi, vazgecememe, kolaya kagma ve 0zgiin diisiinmeyi kaybetme endiseleriyle
kullanmay1 tercih etmedikleri belirlenmistir. Olumsuz tutuma sahip bes katilimcinin
her biri farkli noktalar1 vurgulamigtir. Bunlar; 6grenme siirecini zayiflatma ve hazir
bilgiye bagimlilik, tembellige ve bilissel kapasitenin zayiflamasimna yol agma, dil
ogreniminde yetersiz kalma ve kiiltiirel baglami goz ardi etme olarak ifade edilmistir.

Katilimcilardan bazilar goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Katilimer 1: “Kolaya kagmamak adina yapay zekay1 kullanmamay1 tercih ediyorum,
¢linkii bu tiir bir kolayligin uzun vadede aliskanliga doniisebilecegini diisliniiyorum.
Kendi ¢abamla liretim yapmak, kisisel gelisimime katkida bulunuyor ve yaraticiligimi
daha etkin bir sekilde gelistirmeme olanak taniyor. Ayrica yapay zekanin sik
kullanimi, bireyin 6zgiin diisiinme ve yazma becerilerini sinirlandirabilir. Bu yiizden,
hem kendi potansiyelimi kesfetmek hem de 6grenme siirecimi zenginlestirmek adina

yapay zeka kullanmaktan uzak durmay1 énemsiyorum.”

Katilimer 2: “Bence egitim siireci, bireyin kendi diisiinsel kapasitesini ve problem
cozme yeteneklerini gelistirdigi bir yolculuk.... Yapay zeka kullaniminin bu siirecin
dogal akisin1 bozabilecegini ve bireyin hazir bilgiye bagimli hale gelmesine yol
acabilecegini diisiiniiyorum. Bunun yani sira, 6grenme siirecinde karsilasilan zorluklar
ve hatalar, gelisim i¢in en degerli firsatlar1 sundugundan dolay1 zekadnin §grenmeyi
fazla kolaylastirarak bu firsatlar1 elimizden alabilecegini diislinliyorum. Ayrica, kendi

birikimimle iirettigim sonuglar, bana daha fazla tatmin ve giiven sagliyor.”
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Katilimer 3: “Yeni bir teknoloji olmasi sebebiyle ve aligkanliklarimi kolay kolay
degistiremem nedeniyle yapay zekd bana pek kullanishh gelmiyor. Giiven

duymuyorum.”

Sekil 25. Olumsuz Tutuma Sahip Olan Katihmcilarin 2. Soruya Verdikleri
Yanitlarin Analizi

2. Soru: Yapay Zekayi Yazma Calismalarinizda Kullanmaya Yonelik Cekinceleriniz Nelerdir?

Yapay Zekanin Ruhsuz ve Mekanik Bir Tarza Sahip Olmasi
Baglama Uygunluk Sorunu ve Yuzeysellik

Duygusal ve Insani Boyutun Zayiflamasi

Temalar

Bireysel Gelisimi Engelleme ve Yazma Becerilerini Zayiflatma

Intihal Riski ve Ozgunlik Kaygisi

0 1
Frekans

Sekil 25 incelendiginde; olumsuz tutuma sahip olan katilimcilarin yapay zekay1 yazma
caligmalarinda kullanmaya yonelik c¢ekinceleri arasinda yapay zekanin ruhsuz ve
mekanik bir tarza sahip olmasi, baglama uygunluk sorunu ve yiizeysellik gibi
diistinceleri oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak katilimcilar; yapay zekanin
duygusal ve insani boyutun zayiflamasina yol agabilmesi, bireysel gelisimi engelleme
ve yazma becerilerini zayiflatma, intihal riskleri ve oOzgiinliigiin kaybolmasi
kaygilarim1 da vurgulamislardir. Katilimcilardan bazilarr goriislerini su sekilde ifade

etmistir:

Katilimer 1: “Yapay zeka ile yazma ¢aligmalarinda intihal riski dnemli bir sorun olarak
ortaya cikiyor. Yapay zekanin iirettigi igeriklerin, istemeden de olsa baskalarinin
fikirlerini tekrarlama ihtimali bulunuyor. Bunun yani sira, basmakalip ve 6zgiinliikkten
uzak metinlerin ortaya ¢ikma riski de beni bu konuda temkinli olmaya itiyor. Yukarida
belirttigim gibi, yaraticiligimi ve 6zgilinligimii koruma istegim de bu ¢ekincelerim

arasinda yer aliyor.”

Katilime1 2: “Yapay zekay1 yazma siirecinde kullanmak, metinlerin duygusal ve insani
yonlerini zayiflatabilir. Ozellikle, kisisel deneyimlerin veya derin analizlerin yer aldig
metinlerde yapay zeka, mekanik ve ylizeysel sonuglar sunuyor. Bunun da yazilarin
etkileyiciligini azaltabilecegini diislinliyorum. Ayrica, yazma siireci sadece bir iiriin
ortaya koymak degil, ayn1 zamanda bir diisiince gelistirme siirecidir. Bu siirecin benim

kontroliimde olmasi, 6zgiinliik ve yaratici diisiince acisindan biiyiik 6nem tasiyor.”
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Katilimer 3: “Yapay zekanin kendine 6zgii bir yazi stili oldugu sdyleniyor fakat ben
bu yaz1 stilinin fazla diiz ve duygusuz oldugunu diisiinmekteyim. Ayrica yazilarimda

kendimden bir iz birakmay1 severim.”

Sekil 26. Olumsuz Tutuma Sahip Olan Katihmcilarin 3. Soruya Verdikleri
Yanitlarin Analizi

3, Soru: Yapay Zekay! Kullanmamay! Tercih Ettiginiz Durumlarda, Bu Tercihin Yazilariniz Uzerindeki Etkisi Nelerdir?
Zaman ve Emek Yogunlugu
Diistince ve ifade Glictinin Artmasi

Yazllarin Kendi Kimligini Yansitmasi ve Kisisel Gelisim

Temalar

Sahiplik Duygusu ve Ozgiinlik

0zqiiven ve Yazma Becerilerinin Gelismesi

00 02 04 06 08 10
frekans

Sekil 26 incelendiginde; katilimcilar yapay zekadyir kullanmamayi tercih ettikleri
durumda bu tercihlerinin yazilar1 iizerindeki etkilerini diisiince ve ifade giicliniin
artmasi, sahiplik duygusu ve 6zgilinliglin artmasi seklinde belirtmislerdir. Ayrica;
ozgiiven ve yazma becerilerinin gelismesi, yazilarin kendi kimliklerini yansitmasi ve
kisisel gelisim, zaman ve emegin fazla olmas1 gibi etkenler de katilimcilarin ortaya
koydugu ifadelerdir. Katilimcilardan bazilari goriislerini su sekilde ifade etmistir:
Katilimer 1: “Yapay zekayi kullanmamay1 tercih ettiimde, bu durumun yazilarim
tizerinde herhangi bir olumsuz etkisi oldugunu diigiinmiiyorum. Aksine, tamamen
kendi ¢abamla olusturdugum metinlerin daha anlamli ve tatmin edici oldugunu
hissediyorum. Bu siire¢, 6zgiivenimi artirdig1 gibi yazma becerilerimin gelismesine de
katkida bulunuyor. Dolayisiyla, bu tercihimin tiretkenligim tizerinde olumlu bir etkisi
oldugunu soyleyebilirim.”

Katilimer 2: “Yapay zekdyr kullanmamak, yazilarimin daha fazla benim imzami
tagimasini sagliyor. Yazma siirecinde karsilastigim zorluklar1 agsmak, sadece metni
degil, ayn1 zamanda kendimi gelistirmeme de olanak taniyor. Ornegin, bir konuyu
derinlemesine arastirmak ya da bir fikri farkli acilardan degerlendirmek, yazilarimin
hem i¢erik hem de iislup agisindan daha zengin olmasini sagliyor. Bu siire¢, benim igin
sadece bir iiretim degil, ayn1 zamanda bir 6grenme ve kendini ifade etme deneyimi.”
Katilimer 3: “Kendi yazilarimi olusturmak, onlara daha fazla kisisel katki yapmami
sagliyor. Boylece yazilarim hem daha 6zgiin hem de anlamli hale geliyor. Ayrica,

kendi cabamla yazdigim metinler, benim diisiince ve ifade giicimii gelistiriyor.
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Yazarken karsilastigim zorluklar, beni daha dikkatli ve titiz bir sekilde caligmaya
yonlendiriyor.”

Sekil 27. Olumsuz Tutuma Sahip Olan Katihmcilarin 4. Soruya Verdikleri
Yanitlarin Analizi

4. Soru: Yapay Zeka Kullaniminin Akademik Etik ve Ozgiinlik Acisindan Tasididi Riskler Nelerdir?

Yapay Zekanin Etik Disi Kullanimi ve Akademik Sahtekarlik

Bireysel Katkinin Azalmas! ve Emek Eksiklidi

Temalar

Kaynak Guvenilirligi ve Bilgi Dogrulugu Sorunu

Ozqinlik Eksikligi ve Akademik Etik ihlali

0.00 0.25 0.50 0.75 1.00 1.125 1.50 1.%5 2.60
frekans

Sekil 27 incelendiginde; katilimcilar yapay zekd kullaniminin akademik etik ve
ozgiinliik agisindan tagidigr riskler olarak en ¢ok 6zgiinliik eksikligi ve akademik etik
ihlalini belirtmislerdir. Bu risklere ek olarak; kaynak giivenilirligi ve bilgi dogrulugu
sorunu, bireysel katkinin azalmasi ve emek eksikligi, yapay zekanin etik dis1 kullanim
ve akademik sahtekarlik gibi konular da katilimeilar tarafindan ifade edilmistir.
Katilimcilardan bazilar goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Katilmer 1: “Yapay zeka ile tretilen metinlerin ¢ogu zaman 6zglin olmadigini
diisiiniiyorum. Bu, ozellikle akademik c¢alismalar agisindan ciddi bir sorun teskil
edebilir, ¢iinkii akademik etik kurallar1 geregi, yapilan ¢calismalarin bireysel katkilar
icermesi beklenir. Ayrica, yapay zekanm irettigi iceriklerin kontrol edilemeyen
kaynaklardan tiiremesi beklenmedik etik sorunlara yol agabilir. Ozgiinliik eksikligi,
akademik giivenilirligi zedeleyebilecegi gibi, ¢aligmanin degerini de azaltabilir.”
Katilimer 2: “Yapay zeka, bilgiye ulasimi kolaylastirsa da bu bilginin kaynagi ve
dogrulugu her zaman net olmayabilir. Akademik ¢aligmalarda kaynak giivenilirligi
cok dnemlidir ve yapay zekanin sundugu bilgilerin bu kriterlere uygun olup olmadigin
belirlemek zor olabilir. Bunun disinda, yapay zeka metinleri, bireyin kendi emegini
yansitmadigi i¢in 6zglinliik agisindan zayif kalabilir. Bu durum, akademik etik ihlalleri
gibi ciddi sonuglara yol agabilir. Ayrica, tamamen yapay zekdya dayanan bir ¢alisma,
bireyin elestirel diisiinme ve analiz yeteneklerini de gelistirmez.”

Katilimer 3: “Yapay zeka tarafindan tiretilen metinlerin 6zgiinliik a¢isindan sorunlu
olabilecegini diisiiniiyorum. Ayrica, bu tiir metinler bireyin kendi emegini ve katkisini

yansitmadigi i¢in akademik etik agisindan risk tasiyor.”
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Sekil 28. Olumsuz Tutuma Sahip Olan Katihmcilarin 5. Soruya Verdikleri
Yanitlarin Analizi

5. Soru: Olumlu Geri Bildirimler Yapay Zekaya Bakis Acinizi Degistirebilir mi?

Fikrim Degisebilir, Ancak Temkinliyim

Temalar

Olumlu Geri Bildirimler Fikrimi Degistirmez

0 1 2 3 4
Frekans

Sekil 28 incelendiginde; katilimcilarin olumlu geri bildirimlerin ¢ogunlukla yapay
zekdya bakis acilarmi degistirmeyecegi yoOniinde yanit verdikleri goriilmektedir.
Katilimcilarin bazilar ise fikrinin degigebilecegini ama yine de temkinli oldugunu
belirtmistir. Bu durum; katilimeilarin yapay zeka konusundaki tutumlarinin giiclii ve
deneyimlerine dayali oldugunu, dolayisiyla disardan gelen pozitif yorumlarin
goriislerini etkilemede sinirl bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimeilardan
bazilar1 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Katilimcr 1: “Bu konuda olumlu geri bildirimler alsam da fikrimi degistirmiyor.
Aslinda yapay zekayr birka¢ kez kendim denedim ve elde ettigim sonuglar, onun
potansiyelini anlamam agisindan yeterli oldu. Ancak, deneyimlerim sonucunda, yapay
zekaya glivenmenin benim Onceliklerim ve yazma siire¢lerimle Ortlismedigini fark
ettim. Bu nedenle, diger insanlarin olumlu yorumlart olsa bile, kendi gozlemlerime
dayanarak kararimi degistirmeyi diisiinmiiyorum.”

Katilimer 2: “Olumlu geri bildirimler elbette dikkate deger olabilir, ancak fikrimi
degistirecegini sanmiyorum. Yapay zekanin bir arag olarak faydali olabilecegini kabul
ediyorum, ancak bunun sinirlarinin net bir sekilde ¢izilmesi gerektigine inantyorum.
Eger bir kisi yapay zekay1 sadece fikir liretimi veya alternatif bir bakis acis1 sunmasi
icin kullaniyorsa, bu yontem daha kabul edilebilir olabilir. Ancak yapay zekaya
tamamen bagimli bir iiretim siireci, benim i¢in 6zgiinliik ve etik acisindan hala sorunlu
bir alan. Bu nedenle, kendi yontemlerime ve emegime giivenmeyi tercih ediyorum.”
Katilimci 3: “Evet, fikrimi degistirebilir. Her ne kadar degisimi ¢ok sevmeyen bir insan
da olsam farkli fikir ve diisiincelere de her zaman agigimdir. Yapay zeka kullanan
insanlarin tecriibelerini dinlemek ve yapay zekanin iyi taraflarin1 gérmek yapay zekaya
kars1 tutumumu olumlu yonde etkileyebilir. Zaten yapay zekanin tamamiyle zararl

oldugu fikrini savunmakta da degilim. Birtakim iyi taraflar1 oldugunun farkindayim
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ancak yapay zekaya karsi olumsuz diisiincelerim, bu iyi yoOnlere gore daha agir

basmaktadir.”

Sekil 29. Olumsuz Tutuma Sahip Olan Katihmcilarin Yapay Zeka Kullanimina
Dair Genel Goriisleri

Olumsuz Tutuma Sahip Katilimcilarin Yapay Zeka Kullanimina Dair Genel Gorusleri

Yazma Siirecinin Mekaniklesmesi ve Duygusal Derinligin Kaybolmas:

Giiven Eksikligi ve Yapay Zekaya Karsi Direng

Bireysel Katkiyi ve Uretkenligi A[u\[md“

Temalar

intihal ve Akademik Etik ihlali Riski

Yapay Zekanin Yuzeysel ve Baglamsiz Sonuglar Uretmesi

Ozgiin Dusinme ve Biligsel Gelisimi Zdy\"d{l“n!’
0

1 2
Frekans

Sekil 29 incelendiginde; katilimcilarin yapay zekanin 6zgiin diisiinmeyi ve bilissel
gelisimi zayiflatabilecegini, intihal ve akademik etik ihlali riski tasiyabilecegini,
bireysel katkiyr ve lretkenligi azaltabilecegini belirttikleri goriilmektedir. Ayrica;
yapay zekanin yazma siirecini mekaniklestirerek duygusal derinligi kaybettirdigini,
ylizeysel ve baglamsiz sonuglar iirettigini ifade eden katilimeilar; bu nedenlerle yapay
zekdya karst giiven eksikligi duyduklarini ve temkinli yaklastiklarini dile

getirmiglerdir
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5. SONUC TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuclar ve Tartisma
5.1.1. Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Testine Yonelik Sonuclar

5.1.1.1. Katihmcilarin Cinsiyetlerinin Yapay Zekaya Yonelik Tutumuna Etkisine

Yonelik Sonuclar

Yapilan calismada erkek katilimcilarin yapay zekdya yonelik tutumlari, kadin
katilimcilarin tutumlarina gore anlamli bir farklilik gdstermese de erkek katilimcilarin
yapay zekaya yonelik hem olumlu hem olumsuz tutumlarinin, kadin katilimcilara gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, cinsiyet degiskeninin yapay zekaya
yonelik tutumlar1 biiyiik oranda belirlemedigini ancak kiiclik 6l¢ekli farkliliklarin
bulunabilecegini gostermektedir. Almanya'da {iniversite dgrencileriyle yapilan nitel
bir ¢alismada kadinlarin yapay zekdya dair daha elestirel ve ¢ekimser bir tutum
sergiledigi goriilmiistiir. Bu ¢alismada kadin katilimcilar, yapay zekdya yonelik
olumsuz algilarinin temelinde bilgi eksikligi, toplumsal cinsiyet rolleri, dnceki
olumsuz deneyimler ve yetersiz iletisim gibi etkenlerin yer aldigini ifade etmislerdir
(Armutat et al., 2023). Bu durum, kadinlarin teknolojiyle olan etkilesiminde sistemsel
ve kiiltiirel faktorlerin belirleyici oldugunu gostermektedir. Bu ¢aligmada da kadin
katilimecilarin, erkek katilimcilara oranla yapay zekaya yonelik olumlu tutumlarinin
daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu durumun, aym sekilde toplumsal rollerin
gerektirdigi sorumluluklarin  kadinlarin  teknolojiye karsin yeni deneyimler
edinmelerine ket vurmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Lise diizeyinde yapilan
Beig ve Qasim’in (2023) ¢aligmasinda da erkek lise 0grencilerinin yapay zekaya
yonelik tutum puanlarimin, kadin 6grencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu ortaya konulmustur. Ozellikle “karamsarlik” ve “denetleyicilik” gibi alt
boyutlarda kadinlarin daha yiiksek diizeyde kaygi tagidigi goriilmiistiir. Bu bulgu,
cinsiyetin yapay zekdya yonelik algi ve tutumlar etkileyen 6nemli bir degisken

oldugunu ve kadin bireylerin teknolojik gelismeleri daha elestirel bir perspektiften
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degerlendirme egiliminde olduklarin1 gostermektedir. Dr. Shaikh Hajimalag
Akabar’in (2024) yiiksek lisans 6grencileriyle yiiriittiigii calismada, erkek 6grencilerin
yapay zekaya kars1 daha fazla giiven duyduklari; kadin 6grencilerin ise yapay zekay1
daha tehditkar bir sistem olarak algiladiklar1 ortaya konmustur. Bu durum, kadin
bireylerin YZ teknolojilerine karsi daha temkinli ve elestirel bir tutum gelistirme
egiliminde oldugunu, erkek bireylerin ise daha olumlu ve kabul edici yaklagtigim
gostermektedir. Arastirmada kullanilan GAAIS testinin uygulandigr Tiirkiye’de
hemsirelerle yapilan bir bagka calismada ise erkek hemsirelerin yapay zekaya yonelik
“pozitif tutum” puanlarinin kadin hemsirelerden istatistiksel olarak anlamli diizeyde
yiikksek oldugu bulunmustur (Kandemir & Azizoglu, 2024). Bu bulgu da yine
kadinlarin yapay zekaya kars1 daha temkinli bir yaklagim sergiledigi yoniindeki genel
egilimi desteklemektedir. Ancak, bu aragtirmanin bulgular1 genel egilimin biraz daha
otesine ge¢mekte ve kadin ve erkek katilimcilarin yapay zekaya yonelik tutumlarinin
birbirine olduk¢a yakin oldugunu ortaya koymaktadir. Erkek katilimeilar hem olumlu
hem de olumsuz yonleri kadinlara kiyasla bir miktar daha yiiksek diizeyde
degerlendirmistir. Bu durum; cinsiyetin tutumlar1 belirlemede giiclii bir faktor
olmayabilecegini, ancak duygusal tepkilerin siddeti acisindan kiigiik Olgekli
farkliliklarin var olabilecegini gostermektedir. Literatiirde, cinsiyet faktdriiniin yapay
zekaya yonelik goriislere etkisinin arastirildig1 calismalar da yer almaktadir. Ornegin
Borwein ve digerlerinin (2024), Kanada ve ABD'den 3.000 kisiyle gerceklestirdikleri
kapsamli aragtirmalarinda, kadinlarin yapay zekanin ekonomik faydalarina dair daha
fazla belirsizlik ve siiphe tasidigini, ayn1 zamanda is kaybi gibi risklere kars1 daha
duyarli olduklarini ortaya koymustur. Arastirmacilar, bu farkin hem riskten kaginma
egilimi hem de daha yiiksek risk maruziyeti ile iligkili oldugunu belirtmislerdir.
Kadinlarin, yapay zekanin faydalar1 belirsizlestiginde teknolojinin benimsenmesine
olan desteklerinin erkeklere kiyasla daha belirli bir sekilde diistiigii ve daha fazla

devlet miidahalesi talep ettikleri vurgulanmistir (Borwein et al., 2024).

5.1.1.2. Katihmcilarin Yaslarinin Yapay Zekdya Yonelik Tutumuna Etkisine

Yonelik Sonuglar

Arastirmada elde edilen sonuglar, yas degiskeninin bireylerin yapay zekadya yonelik
tutumlar1 tlizerinde anlamli bir degisken oldugunu gostermektedir. Elde edilen

sonuglara gore gen¢ katilimcilar; yapay zeka teknolojilerine karsi daha olumlu,

95



yeniliklere acik ve kabul edici bir yaklasim sergilerken yas1 daha biiyiik katilimcilarin;
daha temkinli, kuskulu ve kaygili bir yaklasim sergiledigi tespit edilmistir. Bu
sonuglar, cesitli arastirmalardan elde edilen sonuglarla da ortiismektedir. Ornegin
Pelau, Nistoreanu ve Ene (2018) tarafindan yapilan calismada; geng bireylerin yapay
zekdya daha agik ve hevesli yaklastiklari, yash bireylerin ise daha diisiik giiven
diizeyine ve daha yiiksek silipheye sahip olduklari belirtilmistir. Benzer bi¢imde,
Shandilya ve Fan (2022) tarafindan gergeklestirilen nitel caligmada, 60 yas ve
tizerindeki bireylerin yapay zeka destekli teknolojilere dair sinirli bilgiye sahip
olduklar1 ve 6zellikle mahremiyet, kontrol kaybi ve belirsizlik gibi unsurlara kars1 daha
fazla endise tasidiklari rapor etmislerdir. Calismada bu durumun temelinde teknolojik
okuryazarlik eksikligi ve dijital ¢evreyle zayif etkilesimin yer aldig1 ifade edilmistir.
Stein ve digerleri (2024) ise yasla yapay zekdya ydnelik olumsuz tutumlar arasinda
anlamli ve negatif yonlii bir iliski oldugunu ortaya koymustur; yani yas arttikca
bireylerin yapay zekaya dair daha olumsuz bilissel, duygusal ve davranissal tepkiler
gelistirdigi tespit edilmistir. Tiirkiye'de gerceklestirilen bir baska arastirmada da
benzer sonuglara ulasilmig; AIPA (2021) tarafindan yiiriitilen toplum temelli
calismada 35-44 yas grubunun yapay zekdya yonelik tiim kaygi Ol¢eklerinde en
yiiksek anksiyete diizeyine sahip oldugu, buna karsin 14-24 yas arasi geng bireylerin
yapay zekaya yonelik daha az kaygi tasidigi belirlenmistir. Tiim bu ¢aligmalar bir
arada degerlendirildiginde; geng¢ bireylerin yapay zeka teknolojilerini daha kolay
benimsedikleri, teknolojik geligsmeleri biiylik bir tehdit olarak gérmedikleri ve bu

nedenle daha olumlu tutumlar gelistirdikleri sonucuna ulasilabilir.

5.1.1.3. Katihmcilarin Mezun Olduklar1 Lisans Béliimlerinin Yapay Zekaya

Yonelik Tutumuna Etkisine Yonelik Sonuglar

Arastirmada 6grencilerin mezun olduklar: lisans boliimlerinin yapay zekaya yonelik
tutumlarima etkisinde anlamlt bir farklilik bulunmamistir. Bunun yerine; 6gretim dili
Ingilizce olan programlardaki 6grencilerin, gretim dili Tiirkge olan programlardaki
Ogrencilere gore yapay zekaya karst daha olumlu tutumlar gelistirdikleri tespit
edilmistir. Bu durum, boliimden ziyade 6grenim dilinin dgrencilerin yapay zekaya
yaklasimini etkileyebilecegini diisiindiirmektedir. Benzer sekilde bu arastirmada
oldugu gibi GAAIS kullanilan Le Minh Tien’in (2024) calismasinda da 6grencilerin
boliimlerine gore yapay zekaya yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir fark bulunmamistir; ama arastirma sonuclarini destekleyen caligmalar

96



bulunmaktadir. Siitcii ve Siit¢ii’niin (2023) Ingilizce dgretmenleriyle yiiriittiikleri ve
GAAIS kullandiklar1 ¢aligmalarinda katilimcilarin ¢ogunun yapay zekaya kars
yiiksek diizeyde olumlu tutum sergiledigi ve bu olumlu yaklagimin 6gretim dili
Ingilizce olan bireylerde yaygm oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, 6gretim dili
Ingilizce olan boliimlerde 6grenim goren bireylerin hem yabanci dil becerileri hem de
teknolojiye erisim ve kullanma pratikleri dogrultusunda yapay zekaya daha acik,

olumlu ve islevsel bir perspektiften yaklastiklar: sdylenebilir.

Literatiire genel olarak bakildiginda, Hajam ve Gahir’in (2024) calismasinda,
iiniversite 6grencilerinin boliimlerine gore yapay zekaya yonelik tutumlarinda anlaml
farkliliklar oldugu saptanmustir. Ozellikle fen bilimleri dgrencilerinin, sanat ve ticaret
alanlarindaki 6grencilere kiyasla yapay zekaya kars1 daha olumlu tutumlar sergiledigi
belirtilmistir. Bu calismadan farkli olarak bu tezde bdliimlerden ziyade boliimlerin

egitim dillerinin yapay zekaya yonelik algiy1 etkiledigi tespit edilmistir.

5.1.1.4. Katihmcilarin Mezuniyet Not Ortalamalarinin Yapay Zekaya Yonelik

Tutumuna Etkisine Yonelik Sonuclar

Arastirmada, katilimcilarin mezuniyet not ortalamalarina gore yapay zekaya yonelik
tutumlart incelenmis ve AGNO diizeyi yiikseldikge pozitif tutum ortalamalarinin
artt1g1, negatif tutum ortalamalarinin ise azaldig1r gézlemlenmistir. 3.75 ve {izeri not
ortalamasina sahip katilimcilarin pozitif GAAIS puanlarinin daha yiiksek, negatif
puanlarinim ise daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Ozellikle 3.00-3.50 araliginda yer
alan katilimcilar (6rneklemin biiyliik kismini olusturmakla birlikte), daha diisiik
diizeyde pozitif tutum ve daha yiiksek negatif tutum sergilemistir. Bu sonug, akademik
basar1 diizeyi daha yiiksek olan bireylerin yapay zeka teknolojilerine daha olumlu
yaklastiklarin1 ve bu teknolojileri daha az tehditkar ya da olumsuz algiladiklarini
gostermektedir. Benzer sekilde, Bation ve Pudan’in (2024) Filipinler'deki tiniversite
ogrencileriyle yiiriittiikleri ¢alismada yapay zekadya yonelik tutumlarla 6grenme
ciktilar1 arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iligki saptanmistir. Arastirmacilar,
ogrencilerin yapay zekaya iliskin bilgi, giliven, ilgi ve dgretimle ilgili algilarindaki
olumlu tutumlarin; bilgi kalicili1, beceri gelisimi ve ders tamamlama gibi 6grenme
ciktilarinda yiiksek performansla iligkili oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglar,

aragtirmada elde edilen bulgularla da 6rtiigmektedir.
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Literatiirde yapilan ¢aligmalarda bunun tersi bir durum gézlenmektedir. Bunun bir
ornegi Abdaljaleel ve digerleri (2024) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada goriilmektedir.
S6z konusu ¢aligmada, AGNO degeri “miitkemmel” olan dgrenciler, “iyi” ve “cok iyi”
diizeydeki 6grencilere gore ChatGPT’yi daha az kullanmakta; buna karsin daha orta
diizeydeki akademik basartya sahip 0grencilerin bu araci daha yogun bi¢imde tercih
ettigi belirtilmistir. Bu durum; mezuniyet ortalamasit ve genel olarak ortalamanin

yapay zeka tutumuna yonelik iki farkl etkisi olabilecegini diisiindiirmektedir.

5.1.1.5. Katihmeilarin  Ogrenim Gérdiikleri Lisansiistii Program Tiirlerinin

Yapay Zekiya Yonelik Tutumuna Etkisine Yonelik Sonuclar

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, katilimcilarin akademik diizeyleri ile
yapay zekdya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilhik oldugunu ortaya
koymustur. Doktora diizeyinde 6grenim goren katilimcilarin yapay zekaya yonelik
pozitif tutumlarmin, tezli ve tezsiz yiiksek lisans 6grencilerine gore daha yiiksek
oldugu; negatif tutumlarinin ise daha diisiik oldugu belirlenmistir. Bu sonug; akademik
ilerleme diizeyi arttikga bireylerin yapay zekd teknolojilerini daha olumlu

degerlendirdiklerini gostermektedir.

COVID-19 salginiyla birlikte egitim kurumlarinin dijitallesmesi, pek¢ok program
tiiriiniin dijital entagrasyonuna katkida bulunmustur (Chakma vd., 2021; Elfman,
2021; Guerin & Aitchison, 2021). Alshater (2022) yaptig1 ¢calismasinda ChatGPT gibi
yapay zeka araglarindaki gelismelerin; lisansiistii egitim i¢in ¢ok sayida avantaj
sundugunu, Ogrencilerin yapay zekanin kendilerini ydnlendirmesi ve Ogrencilere
yetkin ve arastirmaya deger konular olusturmalarinda yardimci olma yetenegi gibi
faydalar sagladigini ortaya koymustur. Bu durum arastirmanin sonuglariyla da
paralellik gostermektedir. Bilimsel arastirma yapan doktora ve tezli yiiksek lisans
ogrencilerinin yapay zekaya yonelik tutumlarinin tezsiz yiiksek lisans 6grencilerinden
daha pozitif olmasi; akademik egitim siirecinde bireylerin elestirel diisiinme, arastirma
ve teknolojiyle etkilesim gibi becerilerinin daha fazla olmasiyla agiklanabilir. Bu
baglamda Ogrencilerin akademik c¢alismalarinda, yapay zekd gibi yenilik¢i
teknolojilerden siklikla istifade etmeleri onlarin daha pozitif tutum sergilemelerine

katk1 saglayabilir.
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5.1.1.6. Katihmcilarin Bildigi Dillerin Yapay Zekaya Yonelik Tutumuna Etkisine

Yonelik Sonuglar

Arastirma bulgulari, birden fazla dil bilen bireylerin yapay zekaya yonelik daha olumlu
tutum gelistirme egiliminde oldugunu gostermektedir. Dil sayisinin artmasiyla
birlikte; pozitif tutum puanlarinin yiikseldigi, negatif tutum puanlarinin ise diistiigii
gozlemlenmistir. Bu durum, ¢ok dilli bireylerin yapay zeka teknolojilerine daha kolay
adapte olabildiklerini ve bu araglar1 daha etkili kullanabildiklerini diisiindiirmektedir.
Zafar ve digerlerinin (2025) ¢ok dilli 6grencilerle yiiriittiikleri aragtirmada da benzer
bir egilim goriilmektedir. Yapay zeka destekli okuma araglart kullanan ¢ok dilli
katilimcilarin; okuma anlama becerilerinde, motivasyonlarinda ve akademik
ozgiivenlerinde anlamli artislar kaydedilmistir. Calismada, yapay zeka araglarinin
kisisellestirilmis destek saglamasi sayesinde cok dilli 6grencilerin metinle daha
derinlemesine etkilesim kurabildigi ve bagimsiz 6grenme becerilerinin gelistigi ifade
edilmistir. Bu bulgular dilsel ¢esitliligin; bireylerin teknolojik araclara yonelik algi ve
tutumlar1 tizerinde etkili olabilecegini, ¢cok dillilikle birlikte yapay zekaya kars1 daha
yiiksek kabul ve pozitif yaklasim gelistirilebilecegini gostermektedir.

5.1.1.7. Katihmcilarin Yapay Zeka Kullanim Deneyimlerine Yonelik Tutumuna

Etkisine Yonelik Sonuclar

Aragtirmanin YTO alaninda dgrenim goren lisansiistii 6grencilere uygulanan GAAIS
testine yonelik dikkat ¢ceken sonuglarindan biri de yapay zeka kullanim deneyimi ve
yapay zekaya dair bilgi birikiminin tutumlar tizerindeki belirleyici etkisidir. Bulgular;
yapay zeka araclarini kullanmis olan lisansiistii 6grencilerin, kullanmamis olanlara
kiyasla yapay zekaya karst ¢ok daha olumlu bir bakis agisina sahip oldugunu agikca
gostermektedir. Bu sonug, yapay zeka ile dogrudan etkilesim yasayan bireylerin
teknolojiyi daha olumlu degerlendirme egiliminde olduklarin1 gostermektedir. Benzer
sekilde Beig ve Qasim’in (2023) ¢alismasinda da 6grencilerin yapay zekdya yonelik
tutumlarinin, giinliik ekran siiresiyle anlamli bigimde iligkili oldugu tespit edilmistir.
Giinde ii¢ saatten fazla bilgisayar veya mobil cihaz kullanan 6grencilerin, yapay
zekaya yonelik daha olumlu tutumlar gelistirdigi ve teknolojiye kars1 daha az kaygi
tasidigr belirlenmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin teknolojiyle etkilesim diizeyleri
arttikca yapay zekdya yonelik algilarinin da daha olumlu bi¢cimde sekillendigini ifade
etmiglerdir. Bu paralellik, bireyin yapay zeka ile dogrudan deneyim kazanmasinin

olumlu tutum gelistirmede 6nemli bir unsur oldugunu ortaya koymaktadir. Aragtirma
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sonugclari, teknoloji kabuliine iliskin kuramsal beklentilerle de uyumludur. Bu durumu
Teknoloji Kabul Modeli (TAM) ¢ercevesinde ele aldigimizda, bulgunun teorik olarak
desteklendigi goriilebilmektedir. Davis'in (1989) gelistirdigi TAM, bireylerin bir
teknolojiyi benimsemesini iki temel faktdre dayandirmaktadir: algilanan kullanim
kolaylig1 (perceived ease of use) ve algilanan fayda (perceived usefulness). Aragtirma
bulgularinda ortaya konulan yapay zeka araglarint kullanmis olan lisansiistii
ogrencilerin, kullanmamis olanlara kiyasla yapay zekdya daha olumlu bir tutum
sergilemesi, bu modelle ortiismektedir. Yapay zeka kullanim deneyimi, bireylerin
algilanan kullanim kolaylig1 diizeylerini artirmaktadir. Venkatesh ve Bala (2008)
tarafindan gelistirilen TAM3, bireylerin bir teknolojiyi kolaylikla kullanabileceklerine
inanmalarinin, onlarin o teknolojiyi benimsemelerini dogrudan etkiledigini
gostermektedir. Bu baglamda; yapay zekd araclarini deneyimleyen ogrenciler,
kullanim siireglerine daha asina olduklarindan bu sistemleri daha kolay ve erisilebilir
olarak degerlendirme egiliminde olacaktir. Buna ek olarak, TAM2 modelinde
(Venkatesh & Davis, 2000), teknolojiye yonelik algilanan faydanin en Onemli
belirleyicilerinden biri ise yararlilik ve c¢ikti1 kalitesidir. Yapay zekad araglarmi
kullanarak dogrudan fayda saglayan Ogrenciler, bu teknolojinin akademik veya
profesyonel siireclerde ne derece etkili oldugunu gézlemleme sansi1 yakalar. Bu somut
fayda algisi, teknolojiye yonelik olumlu tutumu giiclendirir. Yapay zekayi hig
kullanmamis Ogrenciler ise, bu araglarin nasil bir katki sundugunu dogrudan
deneyimlemedikleri i¢in teorik Onyargilar veya belirsizlikler nedeniyle daha temkinli
bir tutum sergileyebilirler. Deneyimin tutum iizerindeki belirleyici rolii, TAM’da yer
alan "deneyim" moderatorii ile de agiklanabilir (Venkatesh vd., 2012). Modelde, bir
bireyin teknolojiye yonelik deneyim kazandik¢a kullanim kolaylig algisinin arttig1 ve

PN

buna bagli olarak tutumunun da olumlu yonde degistigi belirtilmektedir.

5.1.1.8. Katihmcilarin Bildikleri Yapay Zeka Uygulamalarimin Sayisina Yonelik

Sonuclar

Arastirmada katilimcilarin bildikleri yapay zeka uygulamalarinin sayisi arttik¢a, yapay
zekaya yonelik pozitif tutum ortalamalarinin yiikseldigi, negatif tutum ortalamalarinin
ise azaldig1 gézlemlenmistir. Bu durum, Bati ve digerlerinin (2024) ¢alismasiyla da
ortiismektedir. S6z konusu arastirmada; yapay zekaya yonelik olumlu tutumlarin en

giiclii belirleyicisinin davranigsal niyet oldugu, ancak bunun yani sira yapay zekaya
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maruz kalma ve bilgi diizeyinin de tutum iizerinde anlamli ve olumlu etkiler yarattig1
vurgulanmistir. Dolayisiyla; bireylerin yalnizca yapay zekaya dair teorik bilgi sahibi
olmalart degil, ayni zamanda farkli uygulamalar1 tamimalart ve cesitlilikle
karsilagmalar1 da bu teknolojiye iliskin algilarini bicimlendirmekte etkili olmaktadir.
Bu baglamda; yapay zekd uygulamalarina dair bilgi c¢esitliliginin, tutumun

sekillenmesinde 6nemli bir rol oynadig1 sdylenebilir.
5.1.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formuna Iliskin Sonuclar

5.1.2.1. Yapay Zekdya Yonelik Olumlu Algis1 Olan Ogrencilerin Yapay Zekay:

Yazma Cahsmalarinda Nasil Kullandiklaria fliskin Sonuclar

Arastirmada olumlu tutuma sahip 6grencilerin yapay zekdy1 yazma g¢aligsmalarinda
farkli amaglarla ve cesitli sekillerde kullandiklar1 belirlenmistir. Yapay zekanin, en
cok yazma siirecinde destekleyici bir arag¢ olarak kullanildigi katilimeilar tarafindan
belirtilmistir. Ayrica katilimcilar; yapay zekay: teknik terim ve akademik yazim
destegi alma, metin organizasyonu ve planlama, dil bilgisi ve bi¢im diizeltme gibi
konularda kullandiklarini ifade etmislerdir. Buna ek olarak fikir gelistirme ve alternatif
iiretme, metin genisletme/6zetleme ve yabanci dilde yazim destegi de yapay zeka
kullaniminda sik¢a tercih edilen alanlar arasinda yer almaktadir. Katilimcilarin
goriislerine bakildiginda; yapay zekanin yazma siireglerini daha sistematik ve akici
hale getirdigi, metinlerde dil bilgisi ve bigimsel dogrulugu artirdig1 ve eksiklikleri daha
kolay tespit etmeyi sagladigi belirtilmistir. Bu durum; yapay zekanin katilimcilar
tarafindan tamamen bagimli bir sistem olarak degil, destekleyici ve yonlendirici bir

arag olarak goriildiiglinii ortaya koymaktadir.

Ayrica, olumlu tutuma sahip 6grenciler, yapay zeka kullanimi sayesinde zaman ve
emek acisindan tasarruf sagladiklarini, akademik c¢alismalarinda daha verimli

olduklarini ve yazma siirecinde motivasyon ve 6zgiliven kazandiklarini belirtmislerdir.

Sonug olarak; olumlu tutuma sahip katilimcilar yapay zekay: destekleyici bir arag
olarak gérmekte ve yazma ¢alismalarinda metin organizasyonu, dil bilgisi dogrulugu,
planlama ve fikir gelistirme gibi konularda yogun bir sekilde kullanmaktadir. Bununla
birlikte, insani dokunusun ve 6zgiinliiglin korunmas1 gerektiginin farkinda olduklari
ve yapay zekayi bir arag olarak bilingli bir sekilde kullandiklar1 gézlemlenmistir. Bu

durum; olumlu tutuma sahip katilimcilarin yapay zekay1 yazma caligmalarinda etkin
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ve bilingli bir sekilde kullanmalarinin akademik basarilarini artirma, zaman ve emek
tasarrufu saglama ve metin kalitesini iyilestirme arzulariyla agiklanabilir. Yiiksek
lisans ve doktora diizeyinde egitim alan bu 6grenciler; yapay zekanin 6zellikle tez ve
makale yazimi gibi yogun arastirma siire¢lerinde zaman kazandiran ve yazilarinin dil
bilgisi, metin organizasyonu ve bicimsel dogrulugunu artiran bir ara¢ oldugunu
belirtmislerdir. Ayn1 zamanda yapay zeka; katilimcilara fikir gelistirme, alternatif
bakis agilar1 olusturma ve metinlerini daha derinlemesine analiz etme imkan1 sunarak
yaraticiliklarin1 - desteklemistir. Ancak; bu katilimcilar yapay zekdyr tamamen
bagimsiz bir sistem olarak degil, kontrol edilmesi ve insan dokunusu gerektiren
destekleyici bir arag¢ olarak gérmektedirler. Bu bilingli ve dengeli yaklasim, onlarin
yapay zekadan en iyi sekilde faydalanmalarini saglarken akademik etik ve 6zglinliik
ilkelerini koruma konusunda da sorumluluk bilinci gelistirmelerine olanak
tanimaktadir. Benzer sekilde, literatiir incelendiginde olumlu tutuma sahip bireylerin
yapay zekdy1r yazma calismalarinda aktif ve bilingli sekilde kullandiklar
goriilmektedir. Yildiz ve Ozdemir’in (2023) arastirmasinda da dgretmen adaylarinin
yapay zekaya yoOnelik tutumlarinin ytliksek diizeyde olumlu oldugu belirlenmistir. Bu
durum; katilimcilarin yapay zekayr yazma siireglerinde fikir {iretme, metin
organizasyonu, akademik dil destegi ve dil bilgisi diizeltmeleri gibi alanlarda

destekleyici bir arag olarak etkili bicimde kullanmalariyla paralellik gostermektedir.

5.1.2.2. Yapay Zekaya Yonelik Olumsuz Algis1 Olan Ogrencilerin Yapay Zekay:

Yazma Cahsmalarinda Nasil Kullandiklaria fliskin Sonuclar

Arastirmada, olumsuz tutuma sahip katilimecilarin yapay zekd kullanimina karsi
temkinli ve mesafeli bir yaklasim sergiledikleri belirlenmistir. Bu katilimcilar; yapay
zekanin akademik etik ihlalleri, 6zgiinliik kaybi, bireysel gelisimi engelleme ve biligsel
tembellige yol agcma gibi riskler tagidigin1 diisiinmektedir. Bu endiseler nedeniyle,
yapay zekay1 yazma ¢aligmalarinda kullanmamay tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Katilimcilar, kendi ¢abalariyla metin olusturmanin kisisel gelisimlerini destekledigini
ve Ozglinliiklerini korumalarina olanak tanidigini belirtmislerdir; ayrica, yapay zeka
ile tretilen metinlerin mekanik, ruhsuz ve ylizeysel olabilecegi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ayrica, yapay zeka ile ilgili olumlu geri bildirim alsalar dahi bu
durumun fikirlerini degistirmeyecegini ifade eden katilimcilar, yapay zekaya karsi

mevcut tutumlarinin deneyimlerine dayali olarak sekillendigini belirtmislerdir.
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Sonug olarak; olumsuz tutuma sahip katilimeilar yapay zekdy1 yazma c¢aligmalarinda
kullanmaktan bilingli olarak kaginmakta ve bu tutumlarin1 6zgiinliik, etik kaygilar ve
bireysel gelisim gibi degerler iizerinden temellendirmektedirler. Bu katilimcilar, yapay
zeka ile tretilen metinlerin duygusal ve insani dokunustan yoksun oldugunu ve
akademik giivenilirlik acisindan riskler tagidigini diistinerek kendi bilgi ve ¢abalarina
giivenmeyi tercih etmektedirler. Bu bulgular, literatiirde yer alan bazi ¢alismalarla da
ortiismektedir. Ornegin, Marzuki vd. (2023) calismasinda 6gretmenler, dgrencilerin
yapay zeka yazma araclarina bagimli hale gelmesinin elestirel diisiinme becerilerini
zayiflatabilecegine dikkat ¢cekmistir. Benzer sekilde, Bensalem vd. (2024) 6grencilerin
bir kismmin bu araglara asir1 glivenin yaraticiligi ve Ozgiinligii azalttigini
diistindiiklerini ortaya koymustur. Kutlucan ve Seferoglu (2024) da yapay zeka
araclarinin zaman zaman yanlig bilgi liretmesi ve rehbersiz kullanimda etik sorunlara
yol agabilecegini vurgulamiglardir. Ayrica, Avct ve Giinay (2024) caligmasinda
ogretmen adaylarinin dnemli bir kismi, yapay zekanin etik dis1 kullanimi konusunda
endise duyduklarmi ve bu nedenle teknolojiye temkinli yaklastiklarii ifade

etmislerdir.

Olumsuz tutuma sahip katilimcilarin yapay zekdyr yazma c¢alismalarinda
kullanmaktan kag¢inmalarinin ardinda sadece akademik etik ve ozgiinliik kaygilar
degil; kontrol ve otorite kayb1 korkusu, teknolojik giiven eksikligi ve degisime kars1
direnc gibi psikolojik ve bilissel faktorler de yatiyor olabilir. Oncelikle, yazma siirecini
yapay zekdya devretmek, bireyin kontrol duygusunu kaybetmesine ve kendi
yetkinligine olan giivenini sorgulamasina neden olabilir. Bu durum, 6grencilerin
"kendi emegiyle iliretme" anlayisini zedeleyecek bir tehdit olarak algilanabilir ve
bireyin 6zerklik ve basar1 algisinda bir sarsint1 yaratabilir. Bunun yani sira, teknolojik
giiven eksikligi de olumsuz tutumlarin altinda yatan dnemli bir faktor olabilir. Yapay
zeka araclarmin sundugu bilgilerin kaynak giivenilirligi ve dogruluk konusunda tam
anlamiyla kontrol edilememesi ve bazi durumlarda yanlis, eksik veya baglamdan
kopuk bilgiler sunmasi; bu araglara olan giiveni azaltabilir. Bu giivensizlik,
ogrencilerin bilginin dogrulugunu sorgulama ve bilgiyi dogrulamak i¢in fazladan
emek harcama zorunlulugunu artirdig1 ig¢in yapay zekayi tercih etmemelerine yol
acabilir. Degisime karst diren¢ ve aligkanliklarin korunmasi da bu tutumlarin
sekillenmesinde etkili olabilir. Ozellikle uzun yillar boyunca geleneksel yontemlerle

yazma ve 0grenme aligkanlig gelistiren 6grenciler; yeni bir teknolojiye uyum saglama
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stirecinde bilingalt1 bir direng gosterebilirler. Bu 6grenciler, yapay zeka kullaniminin
aligkanliklarin1 ve 0grenme tarzlarini tehdit ettigini hissederek, bu yeni teknolojiyi
benimsemekte zorlanabilirler. Son olarak, baz1 katilimcilarin teknolojik yetersizlik
veya yapay zeka araclarini etkili kullanma konusunda eksiklik yasamasi da olumsuz
tutumlariin ardinda olabilir. Yapay zekayr kullanma konusunda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmayan bireyler, basarisizlik korkusu ve teknik belirsizlikler nedeniyle
bu araglardan uzak durmayi tercih edebilirler. Bu durum, yapay zekay: yalnizca bir
destek araci degil, ayn1 zamanda karmasik ve anlasilmasi zor bir teknoloji olarak
gormelerine neden olabilir. Tiim bu faktorler bir araya geldiginde, olumsuz tutuma
sahip katilimcilarin yapay zekd kullanimindan bilingli bir sekilde kaginmalarim

aciklayabilir.
5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayanarak ¢esitli onerilerde bulunulabilir.

Yapay zekaya yonelik tutum Slgeginden hareketle ortaya ¢ikan sonuglara bakildiginda
yas gruplar arasindaki yapay zekaya yonelik tutum farkliliklarin1 gidermek ve yasi
daha biiylik olan bireylerin yapay zekdya kars1 mesafeli ve temkinli yaklagiminm
azaltmak amaciyla teknolojik okuryazarligi artirmaya yonelik kapsamli atdlye
caligmalar1 diizenlenmelidir. Bu at6lyelerin yalnizca teknik bilgi vermekle sinirh
kalmayip yapay zekanm mesleki alanlara yonelik kullanimiyla ilgili pratik bilgiler
verme gibi konular1 da ele almasi gerekmektedir. Yas1 daha biiyiik olan lisansiistii
Ogrencileriyle daha fazla calisma yapilmali ve onlarin diisiinceleri dikkate alinarak
kaygilarimin giderilmesine yonelik bilinglendirme caligmalar1 yapilmalidir. Bu
caligmalarda yapay zeka destekli araglarin nasil calistifina, hangi verileri nasil
isledigine ve kullanicilarin bu siirecler iizerinde nasil kontrol sahibi olabileceklerine
dair bilgiler verilmelidir. Ozellikle daha yash bireylerin, teknolojik adaptasyon
stirecindeki zorluklar1 ve bilgiye erisim konusunda yasadiklari engeller dikkate
alinarak bu egitim programlari basitlestirilmis igerikler, gorsel destekler ve pratik
uygulamalarla zenginlestirilmelidir. Ayrica, yast daha biiylik bireylerin bireysel
deneyimlerini ve geri bildirimlerini merkeze alacak sekilde tasarlanan bu atdlyeler,
onlarin teknolojiye olan giivenlerini artiracak ve yapay zeka araglarini daha bilingli ve

giivenli bir sekilde kullanmalarini saglayacaktir. Bu tiir uygulamalarin, ayn1 zamanda
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yapay zekaya yonelik alg1 ve tutumlarini olumlu yonde donistiirerek daha kapsayici

ve esitlikei bir dijital toplumun olusumuna da katkida bulunacag: diistiniilmektedir.

Mezun olunan lisans boliimlerine gore farkliliklarin dil bilme degiskeni ile paralel
ilerledigi goriildiigiinden dolay1 bu sorunlarin giderilmesi adina, farkli disiplinlerden
gelen dgrenciler igin alan bazli yapay zeka egitimleri sunulabilir. Ozellikle edebiyat,
dil bilimleri veya sosyal bilimler gibi bdliimlerde 6grenim gdren bireyler icin yapay
zekdnin akademik caligmalarimi nasil destekleyebilecegi konusunda Ornekler
sunularak, bu alanlardaki o6grencilerin yapay zekaya yonelik olumlu algilarinin
gelistirilmesi saglanabilir. Yapay zekanin Ingilizcede daha iyi sonuglar saglamasi,
lisans boliimii Ingilizce yiiriitiilmeyen programlardan gelen dgrenciler icin ¢ekimser
bir yaklasim benimsenilmesine sebep oldugundan bu programlardan gelen d6grencilere
yabanci dil egitimleri ve yapay zekaya yabanci dilde komut girmeye yonelik atolye

destekleri, egitimler verilmesi Onerilebilir.

Akademik bagar1 diizeyi ile yapay zeka tutumu arasindaki farkliliklar1 dengelemek
adma, yliksek basartya sahip 0grencilerin yapay zekayi bilingli ve etik bir sekilde
kullanma becerilerinin artirilmasi dnemlidir. Bu kapsamda, yiiksek not ortalamasina
sahip 6grencilere yonelik elestirel diisiinme ve etik sorumluluk temelli yapay zeka
entegrasyon programlar1 6nerilmektedir. Daha diisiik not ortalamasina sahip 6grenciler
icin de lisanstistii diizeyde aldiklar1 derslerde ve hazirladiklar1 ders i¢i sunum, 6dev vb.
konularda yapay zekadan nasil faydali ve etik sekilde faydalanabileceklerine yonelik

egitimler verilmesi onerilmektedir.

Lisansiistii program tiiriine gore farklilagan tutumlar1 dengelemek adina, tezli ve tezsiz
yiiksek lisans programlarinda yapay zekanin etkili kullanimina yonelik seminerler
diizenlenmelidir. Bu seminerlerde; yapay zekanin arastirma siireclerini kolaylastirma,
literatiir taramas1 yapma ve akademik yazma siireclerini gelistirme gibi avantajlar
ogrencilere sunulabilir. Ucretli yapay zekd uygulamalarinmn {iniversite yonetimleri
tarafindan satin alinarak lisansiistii 6grencilerin kullanimina sunulmasi, 6grencilerin
bu teknolojilere ekonomik kaygi duymadan erisimini saglayarak kullanim kolaylig1
yaratacaktir. Ozellikle tezsiz yiiksek lisans programlarinda yapay zeka araglarmin
kullanimimin tegvik edildigi ddevlerin verilmesi, bu &grencilere uygulama pratigi
kazandirarak yapay zekd araglarina olan asinaliklarini artirabilir. Bu siireg,

ogrencilerin yapay zeka teknolojilerini daha etkin ve bilingli kullanmalarina olanak
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tanirken ayni zamanda olumlu tutum gelistirme siirecini hizlandirarak yapay zekaya

yonelik giiven duyma siire¢lerini pekistirecektir.

Birden fazla dil bilen Ogrencilerin yapay zekdya yonelik daha olumlu tutum
gelistirdikleri bulgusundan hareketle, Yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi yiiksek lisans
programina giriglerde dil smavinin zorunlu tutulmasi onerilebilir. Ders doneminde
lisanstistii diizeyde dil dersleri segmeli ya da zorunlu olarak eklenebilir. Ayrica
ogrenciler, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ve yapay zeka entegrasyonu arasinda
koprii kuracak projelere, tez ve arastirmalara tesvik edilmelidir. Bu projeler sayesinde,
cok dilli bireylerin yapay zekad destekli araglarla daha etkin sekilde caligmalari
saglanabilir ve bu olumlu yaklagimin tek dilli bireylere de yayilmasi hedeflenebilir.
Bu oneriler, yapay zekdya yonelik algi ve tutumlar1 daha dengeli hale getirecek ve
farkli gruplarin yapay zeka teknolojilerinden esit diizeyde yararlanmasina katkida

bulunacaktir.

Yapay zekdya yonelik farkindalik ve bilgi diizeyinin artirilmasi1 amaciyla, lisans

diizeyinden itibaren yapay zeka icerikli derslerin miifredata eklenmesi 6nerilmektedir.

Ogrencilerin yapay zekaya iliskin giincel gelismeleri takip edebilmeleri ve akademik
etkilesim i¢inde bulunmalar1 adina yapay zeka temalr bilimsel toplantilar, seminerler

ve atdlye ¢aligmalarinin diizenlenmesi faydali olacaktir.

Bu siiregte, yapay zekd okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasi biiylik 6nem
tasimaktadir. Ogrenciler; yapay zekdy: hangi amaglarla, hangi ortamlarda ve neden

kullandiklarinin bilincinde olmalidir.

Yapay zeka kullaniminda etik ilkelere baglilik ve intihalden kagimma hususlarina

Ozellikle dikkat edilmelidir.

Yapay zekadan elde edilen bilgilere kosulsuz glivenmek yerine; her zaman elestirel bir

bakisla degerlendirme yapilmali, dogruluklari ¢esitli kaynaklarla teyit edilmelidir.

Konunun ¢ok boyutlu dogasi géz oniinde bulundurularak farkli diizeylerde (lisans,
yiiksek lisans, doktora) ve ¢esitli disiplinlerde arastirmalarin gerceklestirilmesi, yapay

zekaya yonelik daha derinlikli bir anlay1s gelistirilmesine katki saglayacaktir.

106



KAYNAKCA

Abdaljaleel, M., Younes, M., Hammad, M., Alshahrani, H., & Alzahrani, S. (2024).
ChatGPT in education: A cross-sectional study of university students’ use and
perceptions. Scientific Reports, 14, Article 2482.
https://doi.org/10.1038/s41598-024-52549-8

Abonazel, M. R. (2016). Statistical analysis using R. Institute of Statistical Studies and
Research.

Adigiizel, M. S. (2001). Yabancilara Tiirkce 6gretimi ve gramer-terciime metodu.
Bilig, 16,25-43.

AIPA. (2021). Toplumda yapay zeka algisi: AIPA gelecek arastirmasi. Yapay Zeka
Politikalar1 Dernegi & Kuantum Arastirma. https://www.aipa.org.tr/

Akman Dombekei, H., & Erisen, M. A. (2022). Nitel aragtirmalarda goriisme teknigi.
Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 22(Ozel Say1 2), 145-160.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ausbd

Ali, S. (2020). Using an artificial intelligence application for developing primary
school pupils' oral language skills. AI-Majalla Al-Tarbawiyya li Kulliyat Al-
Tarbiyya bi Suhaj, 75, 67-110.
https://doi.org/10.21608/edusohag.2020.97643

Allam, H., Dempere, J., Akre, V., & Flores, P. (2023). Artificial intelligence in
education (AIED): Implications and challenges. In A. Johnston et al. (Eds.),
Proceedings of the HCT International General Education Conference (HCT
IGEC 2023) (pp. 127-131). Atlantis Highlights in Social Sciences, Education
and Humanities. https://doi.org/10.2991/978-94-6463-286-6 10

Alpaydin, E. (2016). Machine learning. MIT Press.
Alshater, M. M. (2022). Exploring the role of artificial intelligence in enhancing
academic performance: A case study of ChatGPT. Business School,

Philadelphia University, Jordan. https://ssrn.com/abstract=4312358

Altun, E. (2024). Yapay zeka ve pedagoji: Egitimde firsatlar ve zorluklar. Dijital
Teknolojiler ve Egitim Dergisi, 3(1), 80-95.

Altuntas, B. (2017). Paragraf yazma becerilerini gelistirme iizerine bir uygulama
(Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi). Ahi Evran Universitesi.

Alyilmaz, C. (2005). Orhun yazitlarinin bugiinkii durumu. Kurmay Yayievi.

107


https://doi.org/10.1038/s41598-024-52549-8
https://www.aipa.org.tr/
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ausbd
https://doi.org/10.21608/edusohag.2020.97643
https://doi.org/10.2991/978-94-6463-286-6_10
https://ssrn.com/abstract=4312358

Alyilmaz, C. (2010). Tiirk¢e 6gretiminin sorunlari. Turkish Studies, 5(3), 728—749.

Arf, C. (1959). Makine dusiinebilir mi, nasil distnebilir? Atatirk Universitesi.
Universite Calismalarimi  Muhite Yayma ve Halk Egitimi Yayinlart
Konferanslar Serisi, No. 1.

Armutat, S., Wattenberg, M., & Mauritz, N. (2023). Artificial intelligence: Gender-
specific differences in perception, understanding, and training interest. In

Proceedings of the 7th International Conference on Gender Research.
https://doi.org/10.34190/icgr.7.1.2163

Arslan, K. (2020). Egitimde yapay zeka ve uygulamalari. Bati Anadolu Egiti
Bilimleri Dergisi, 11(1), 71-88.

Arslan, M., & Klicic, E. (2015). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma
becerisinin gelisiminde karsilasilan sorunlar: Bosna Hersek ornegi. Kirikkale
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 5(2), 169-182.

Athanassopoulos, S., Manoli, P., Gouvi, M., Lavidas, K., & Komis, V. (2023). The
use of ChatGPT as a learning tool to improve foreign language writing in a
multilingual and multicultural classroom. Advances in Mobile Learning
Educational Research, 3(2), 818-824.
https://doi.org/10.25082/AMLER.2023.02.009

Avel, H. E., & Giinay, U. 1. (2024). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin yapay zeka
tutumlari: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 6rnegi. Route Educational &
Social Science Journal, 11(4), 162-172.
http://dx.doi.org/10.17121/ressjournal.3567

Avrupa Birligi. (2024). Regulation (EU) 2024/1689 of the European Parliament and
of the Council of 12 July 2024 on harmonised rules on artificial intelligence
(Artificial Intelligence Act). Official Journal of the European Union, L
2024/1689.https://eur-lex.europa.cu/legal
content/EN/TXT/PDF/?uri=0J%3AL_ 202401689EUR-Lex+1EUR-Lex+1

Aydin, G., & Baysan, S. (2018). Perceptions of postgraduate students on academic
writing skills: A metaphor analysis study. Journal of Language and
Linguistic Studies, 14(2), 212-239.

Aykag, N. (2015). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin genel tarihgesi ve bu alanda
kullanilan yontemler. Journal of Turkish Studies.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.7842

Bahar, M. A. (2014). Lisansiistii egitimde akademik yazma ve onemi. International
Journal of Language Academy, 2(4), 209-233.
https://doi.org/10.18033/ijla.150

Bailey, S. (2011). Academic writing: A handbook for international students (3rd ed.).
Routledge.

108


https://doi.org/10.34190/icgr.7.1.2163
https://doi.org/10.25082/AMLER.2023.02.009
http://dx.doi.org/10.17121/ressjournal.3567
https://eur-lex.europa.eu/legal%09content/EN/TXT/PDF/?uri=OJ%3AL_202401689EUR-Lex+1EUR-Lex+1
https://eur-lex.europa.eu/legal%09content/EN/TXT/PDF/?uri=OJ%3AL_202401689EUR-Lex+1EUR-Lex+1
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.7842
https://doi.org/10.18033/ijla.150

Bakir, S. (2014). Tirkiye’deki yabancilara Tiirkge 6gretim merkezleri ve Atatiirk
Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (DILMER).
Atatiirk ~ Universitesi ~ Tiirkivat ~Arastirmalar:  Enstitiisii  Dergisi, 51,
435-456. https://dergipark.org.tr/en/pub/ataunitaed/issue/2890/40105

Banaz, E., & Maden, S. (2024). Tiirk¢e Ogretmen adaylarinin yapay zeka
tutumlarinin  farkli degiskenler agisindan incelenmesi. Trakya Egitim
Dergisi, 14(2), 1173—1180. https://doi.org/10.24315/tred.1430419

Barm, E. (1994). Yabancilara Tiirk¢enin 6gretimi metodu. Dil Dergisi, 17, 53-56.

Barm, E. (2004). Yabancilara Tiirkge dgretiminde ilkeler. Hacettepe Universitesi
Tiirkiyat Arastirmalart Dergisi, 1(1), 19-30.

Barker, W. B. (1854). 4 practical grammar of the Turkish language with dialogues
and vocabulary. London.

Bati, S., Rokaya, N. S., Sherpa, N. C., & Gupta, R. (2024). Factors influencing
attitude towards adaptation of AI among business students. New
Perspective: Journal of  Business and  Economics, 7(1), 21-32.
https://doi.org/10.3126/npjbe.v7i1.70020

Bation, N. D., & Pudan, J. C. (2024). Exploring the correlation between students’
attitudes towards Al and their learning outcomes. International Journal of
Social ~ Science  and  Human  Research, 7(2), 1243-1247.
https://doi.org/10.47191/ijsshr/v7-102-45

Bayraktar, N. (2002, Haziran). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin tarihsel gelisimi.
Paper presented at I. Uluslararasi Canakkale-Truva Dil Egitimi ve Okul
Gelisimi Sempozyumu, Canakkale.

Beig, M. S., & Qasim, M. (2023). Assessing students’ attitude towards artificial
intelligence (Al) in senior secondary schools in relation to their gender and
time spent using computers/mobiles. International Journal of Creative
Research Thoughts (IJCRT), 11(3), 1164-1174.
https://doi.org/10.6084/m9.figshare.22036677.v1

Beig, S., & Qasim, S. H. (2023). Assessing students’ attitude towards artificial
intelligence with respect to gender and use of computer and mobile devices.

International  Journal for Multidisciplinary  Research, 5(3), 1-7.
https://doi.org/10.36948/ijfmr.2023.v05103.4130

Bensalem, E., Harizi, R., & Boujlida, A. (2024). Exploring undergraduate students’
usage and perceptions of Al writing tools. Global Journal of Foreign
Language Teaching, 14(2), 53-65.
https://doi.org/10.18844/gjflt.v14i2.9344

Bit, D., Biswas, S., & Nag, M. (2024). The impact of artificial intelligence in
educational system. International Journal of Scientific Research in Science

109


https://dergipark.org.tr/en/pub/ataunitaed/issue/2890/40105
https://doi.org/10.24315/tred.1430419
https://doi.org/10.3126/npjbe.v7i1.70020
https://doi.org/10.47191/ijsshr/v7-i02-45
https://doi.org/10.6084/m9.figshare.22036677.v1
https://doi.org/10.36948/ijfmr.2023.v05i03.4130
https://doi.org/10.18844/gjflt.v14i2.9344

and  Technology, 11(4), 419-427.
https://doi.org/10.32628/IJSRST2411424

Borwein, S., Magistro, B., Alvarez, R. M., Bonikowski, B., & Loewen, P. J. (2024).
Risk and the gender gap in attitudes toward artificial intelligence.

https://doi.org/10.31219/0sf.i0/qzhvy

Buchanan, B. G. (2006). A (Very) brief history of artificial intelligence. AI
Magarzine, 26(4), 53-60.

Bush, V. (1945, July). As 110rofes think. The Atlantic Monthly.
Biiytikikiz, K. (2014). Yabancilara Tirk¢e 6gretimi alaninda hazirlanan lisansiisti
tezler lizerine bir inceleme. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi, 11(25), 203-213.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F.
(2018). Bilimsel arastirma yontemleri (24. Bask1). Pegem Akademi Yayinlari.

Caferoglu, A. (1984). Tiirk dili tarihi (3. Basim). Enderun Kitabevi.

Campbell-Howes, K. (2019). Why is Al a good thing for language teachers and

learners? OxfordTEFL: Teacher Training.
https://www.oxfordtefl.com/blog/why-is-ai-a-good-thing-for-
languageteachers-and- learners

Can, B., Baser, A., Baktir Altuntas, S., qupylan, G., & Kolcu, G. (2021). Artificial
intelligence in health education. SDU Tip Fakiiltesi Dergisi, 355-359.

Can, Y. (2023). Ingilizce yazma becerileri i¢in dgretmen destekli yapay zeka
kullanimi, “Write and Improve”. Konferans bildirisi.

Chakma, U., Li, B., & Kabuhung, G. (2021). Creating online metacognitive spaces:
Graduate research writing during the COVID-19 pandemic. Issues in
Educational Research, 31(1), 37-55.

Chang, T. S., Li, Y., Huang, H. W., & Whitfield, B. (2021, March). Exploring EFL
students’ writing performance and their acceptance of Al-based automated
writing feedback. In 2021 2nd International Conference on Education
Development and Studies (pp- 31-35).
https://doi.org/10.1145/3459043.3459065

Chapelle, C. (2003). English language learning and technology. Lectures on applied
linguistics in the age of information and communication technology (Vol. 7).
John Benjamins Publishing.

Chen, X., Xie, H., Zou, D., & Hwang, G. J. (2020). Application and theory gaps

during the rise of artificial intelligence in education. Computers in Education:
Artificial Intelligence. https://doi.org/10.1016/j.caeai.2020.100002

110


https://doi.org/10.32628/IJSRST2411424
https://doi.org/10.31219/osf.io/qzhvy
https://www.oxfordtefl.com/blog/why-is-ai-a-good-thing-for-%09languageteachers-and-%09learners
https://www.oxfordtefl.com/blog/why-is-ai-a-good-thing-for-%09languageteachers-and-%09learners
https://doi.org/10.1145/3459043.3459065
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2020.100002

Coles, G. (2023). Google DeepMind Gemini Al release date: The 111rofe’s new most
powerful language model. Pcguide.com.
https://www.pcguide.com/apps/google-deepmind-gemini-release-date/

Coskun, E. (2011). Yazma egitiminde asamali gelisim. In M. Ozbay (Ed.), Yazma
egitimi (ss. 45-83). Pegem Akademi Yayincilik.

Creswell, J. W. (2017). Egitim arastirmalari: Nicel ve nitel arastirmanin
planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi (H. Eksi, Cev. Ed.). Edam
Yayinevi.

Cangal, O., Celik, M. E., & Basar, U. (2025). Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde yapay
zekd kullammmina yonelik ogretici goriisleri. Aydin TOMER Dil Dergisi,
10(1), 57-97.
https://doi.org/10.17932/TAU. TOMER.2016.019/tomer v010i11003

Dale, R. (2020). Natural language generation: The commercial state of the art in
2020. Natural Language Engineering, 26(4), 481-487.
https://doi.org/10.1017/S135132492000025X

Davis, F. D. (1989). Perceived usefulness, perceived ease of use, and user acceptance
of information technology. MIS Quarterly, 13(3), 319-340.

De la Vall, R. R. F., & Araya, F. G. (2023). Exploring the benefits and challenges of
Al language learning tools. International Journal of Social Sciences and
Humanities Invention, 10, 7569-7576.
https://valleyinternational.net/index.php/theijsshi

Degirmenci, C. H. (2018). Yapay zeka. Girdap Kitap.

Demirel, O. (2000). Tiirkce ogretimi (2. Baski). Pegem.

Demirel, O. (2016). Yabanci dil gretimi: Dil pasaportu, dil biyografisi, dil dosyast.
Pegem Akademi Yayincilik.

Demirtag Karatas, S., & Acer Karatag, E. (2016). Turkce ogretlmmde karsilasilan
sorunlara yonehk bir degerlendirme: Passau Universitesi 6rnegi. In A. Okur,
B. Ince, & 1. Giileg (Eds.), Yabancilara Tiirkge égretimi iizerine arastirmalar
(pp. 177-184). Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi Yayinlari.

Demirtas Tolaman, T., & Karakas, N. (2021). Akademik yazma becerisiyle ilgili
makaleler lizerine bir inceleme. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar:
Dergisi, (010), 447-460. https://doi.org/10.29000/rumelide. 1012461

Deng, X., & Yu, Z. (2023). A meta-analysis and systematic review of the effect of
chatbot technology use in sustainable education. Sustainability, 15(4), Article
2940.

Dolunay, S. K. (2005, Eyliil). Tiirkiye ve diinyadaki Tiirk¢ce 6gretim merkezleri ve
Tiirkoloji bolimleri tizerine bir degerlendirme. Paper presented at the X7V.
Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, Pamukkale Universitesi, Denizli.

111


https://www.pcguide.com/apps/google-deepmind-gemini-release-date/
https://doi.org/10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v010i1003
https://doi.org/10.1017/S135132492000025X
https://valleyinternational.net/index.php/theijsshi
https://doi.org/10.29000/rumelide.1012461

Eliott, L. (2023). Advantages and disadvantages of Al in the EFL classroom. In The
Asian Conference on Education 2023: Official Conference Proceedings.
Kwansei Gakuin University, Japan. https://doi.org/10.22492/issn.2186-
5892.2024.43

Er, O., Bicer, N., & Bozkirli, K. C. (2012). Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
karsilagilan  sorunlarmm ilgili alan yazin1 1s18inda  degerlendirilmesi.
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 1(2), 51-69.

Ercilasun, A. B. (2007). Tiirk dili tarihi (4. Baski). Ak¢ag Yaynlart.

Erdem, 1. (2009). Yabancilara Tiirkge &gretimiyle ilgili bir kaynak¢a derlemesi.
Turkish Studies, 4(3), 888—937.

Erdogdu, F., & Cakir, O. (2023). Ogretmen adaylarinin egitimde yapay zeka
kullanimina yonelik kaygi ve tutumlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi. In
Yiiksekogretimde dijital doniisiim ve gelecek perspektifleri: Kuram, arastirma
ve uygulama (Boltim 1). https://dx.doi.org/10.5281/zenodo.14547442

Fareed, M., Ashraf, A., & Bilal, M. (2016). ESL learners’ writing skills: Problems,
factors and suggestions. Journal of Education and Social Sciences, 4(2), 81—
92. https://doi.org/10.20547/jess0421604201

Fathi, A. A. (2016). Irakli 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge Ogreniminde
karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri (Yayimmlanmamis yiiksek lisans
tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Fissore, C., Floris, F., Marchisio, M., & Rabellino, S. (2023a). Learning analytics to
112rofess and predict student learning processes in problem-solving activities
during an online training. In 2023 IEEE 47th Annual Computers, Software,
and  Applications Conference (COMPSAC) (pp. 481-489). IEEE.
https://doi.org/10.1109/COMPSAC57700.2023.00070

Fitria, T. N. (2021). Artificial intelligence (Al) in education: Using Al tools for
teaching and learning process. In Proceedings of the National Seminar & Call
for Papers (pp. 134—147). [Conference presentation].

Fitria, T. N. F. (2021). Grammarly as Al-powered English writing assistant:
Students’ alternative for writing English. Metathesis: Journal of English
Language,  Literature, and Teaching, (1), 65-78.
https://doi.org/10.31002/metathesis.v511.3519

Flach, P. (2012). Machine learning: The art and science of algorithms that make sense
of data. Cambridge University Press.
https://doi.org/10.1017/CB0O9780511973000

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate
research in education. McGraw-Hill Publishing.

Franciscu, S. (2023). Unlocking the potential of OpenAl: A comprehensive
exploration  [Report]. Sri Lanka Institute of Information Technology.

112


https://doi.org/10.22492/issn.2186-5892.2024.43
https://doi.org/10.22492/issn.2186-5892.2024.43
https://dx.doi.org/10.5281/zenodo.14547442
https://doi.org/10.20547/jess0421604201
https://doi.org/10.1109/COMPSAC57700.2023.00070
https://doi.org/10.31002/metathesis.v5i1.3519
https://doi.org/10.1017/CBO9780511973000

https://www.researchgate.net/publication/375576216_Unlocking the Potenti
al of OpenAl A Comprehensive Exploration

Google DeepMind. (2023). Gemini: Our largest and most capable Al model.
https://deepmind.google/technologies/gemini/

Gogen, A., & Aydemir, F. (2020). Artificial intelligence in education and schools.
Research on Education and Media, 12(1), 13-21.
https://doi.org/10.2478/rem- 2020-0003

Goger, A., & Mogul, S. (2011). Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6gretimi ile ilgili
caligmalara genel bir bakis. Turkish  Studies, 6(3), 797-810.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.2470

Gokoglu, S. (2024). Yapay zeka uygulamalarinin egitimdeki rolii ve etkileri. /7.
Uluslararasi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumu.

Grassini, S. (2023). Shaping the future of education: Exploring the potential and
consequences of Al and ChatGPT in educational settings. Education
Sciences , 13, 692. https://doi.org/10.3390/educsci13070692

Giinay, D. (2018). Turkiye’de lisansistii egitim ve lisansistii egitime felsefi bir
bakis. Universite Arastirmalari Dergisi, 1(2), 71-88.
https://doi.org/10.32329/uad.450965

Giinay, D. V. (2007). Metin bilgisi. Multilingual Yaynlari.
Glines, F. (2007). Tiirk¢e 6gretimi ve zihinsel yapilandirma. Nobel Yayincilik.

Hadi, M. S., & Junor, R. S. (2022). Speaking to devices: Can we use Google
Assistant to foster students’ speaking skills? JOLLT Journal of

Languages and Language  Teaching, 10(4), 570-578.
https://doi.org/10.33394/jollt.v10i4.5808

Hajam, K. B., & Gahir, S. (2024). Unveiling the attitudes of university students
toward artificial intelligence. Journal of Educational Technology
Systems, 52(3), 335-345. https://doi.org/10.1177/00472395231225920

Han, D. E. (2020). The effects of voice-based Al chatbots on Korean EFL middle
school students’ speaking competence and affective domains. Asia-Pacific

Journal  of  Convergent  Research  Interchange,  6(7), 71-80.
https://doi.org/10.47116/apjcri.2020.07.07

Harmer, J. (2007). The practice of English language teaching (4th ed.). Pearson
Education Limited.

Heirston, R., & Friend, C. (2004). How can you write powerful arguments? In The
Scott Foresman Handbook for Writers (pp. 169—189). Pearson Practice Hall.

113


https://www.researchgate.net/publication/375576216_Unlocking_the_Potenti%09al_of_OpenAI_A_Comprehensive_Exploration
https://www.researchgate.net/publication/375576216_Unlocking_the_Potenti%09al_of_OpenAI_A_Comprehensive_Exploration
https://deepmind.google/technologies/gemini/
https://doi.org/10.2478/rem-%092020-0003
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.2470
https://doi.org/10.3390/educsci13070692
https://doi.org/10.32329/uad.450965
https://doi.org/10.33394/jollt.v10i4.5808
https://doi.org/10.1177/00472395231225920
https://doi.org/10.47116/apjcri.2020.07.07

Hoang, D. T. N., & Hoang, T. (2022). Enhancing EFL students’ academic writing
skills in online learning via Google Docs-based collaboration: A mixed-

methods study. Computer Assisted Language Learning, 1-23.
10.1080/09588221.2022.2083176

Holmes, W., Bektik, D., Whitelock, D., & Woolf, B. P. (2018). Ethics in AIED: Who
cares? In C. P. Rosé, R. Martinez-Maldonado, H. U. Hoppe, R. Luckin, M.
Mavrikis (Eds.), Artificial intelligence in education (Vol. 10948, pp. 551—
553). Springer International Publishing. https://doi.org/10.1007/978-3-319-
93846-2.

Iscan, A. (2011). Tiirkgenin yabanci dil olarak énemi. Uluslararasi Avrasya Sosyal
Bilimler Dergisi, 2(4), 29-36.

Isler, B., & Kilig, M. Y. (2021). Egitimde yapay zeka kullanimi ve gelisimi. E-
Journal of New Media, 5(1), 1-11.
https://doi.org/10.17932/IAU.EJNM.25480200.2021/ejnm_v5i11001

Jeon, J. (2021). Exploring AI chatbot affordances in the EFL classroom: Young
learners’ experiences and perspectives. Computer Assisted Language
Learning, 1-26. https://doi.org/10.1080/09588221.2021.2021241

Jiao, Q., Chen, D., Huang, Y., Li, Y., & Shen, Y. (2023). Enhancing multimodal
large language models with vision detection models: An empirical study.
Sun Yat- Sen University.

Johnson, M. (2018). The role of artificial intelligence in the classroom. The Journal
of Educators Online, 15(2), 1-13. 10.32591/coas.0jit.0701.04043m

Kandemir, F., & Azizoglu, F. (2024). Hemsirelerin yapay zekaya yonelik genel
tutumlarinin incelenmesi. Journal of Intensive Care Nursing, 28(2), 113-125.
https://doi.org/10.62111/ybhd.1502758

Kannan, J., & Munday, P. (2018). New trends in second language learning and
teaching through the lens of ICT, networked learning, and artificial
intelligence. In C. Fernandez Juncal & N. Hernandez Muioz (Eds.), Vias
detransformacion en la enseiianza de lenguas con mediacion tecnologica
(pp. 13-30). Circulo de Lingiistica Aplicada a la Comunicacion.
http://dx.doi.org/10.5209/CLAC.62495

Karal, E. Z. (2001). Osmanli tarihinde Tiirk dili sorunu (Tarih agisindan bir
aciklama). In Bilim kiiltiir ve égretim dili olarak Tiirk¢e (pp. X—x). Tirk
Tarih Kurumu Yayinlar.

Karatas, Z. (2017). Sosyal bilim arastirmalarinda paradigma degisimi: Nitel
yaklagimin yiikselisi. Tiirkiye Sosyal Hizmet Arastirmalart Dergisi, 1(1), 68—
86.

Karatay, H. (2011). Siire¢ temelli yazma modelleri: Planli yazma ve degerlendirme.
In M. Ozbay (Ed.), Yazma egitimi (pp. 21-43). Pegem Akademi Yayincilik.

114


https://doi.org/10.1007/978-3-319-
https://doi.org/10.1007/978-3-319-
https://doi.org/10.17932/IAU.EJNM.25480200.2021/ejnm_v5i1001
https://doi.org/10.1080/09588221.2021.2021241
http://dx.doi.org/10.32591/coas.ojit.0701.04043m
https://doi.org/10.62111/ybhd.1502758
http://dx.doi.org/10.5209/CLAC.62495

Kartika, S. (2024). Enhancing writing proficiency through Al-powered feedback: A
quasi-experimental study using Google Gemini. World Journal of English
Language, 14(5), 508-522. https://doi.org/10.5430/wjel.v14n5p508

Kati, T. N., & Can, U. (2024). Yapay zeka ile iiretilen metinlerin yabanc1 dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisine yonelik kullanilabilirligi: ChatGPT-3.5
ornegi. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(2), 538-569.
https://doi.org/10.17679/inuefd.1415303

Khan, M. O., Nazim, M., & Alzubi, A. A. F. (2024). Exploring Arab EFL learners’
attitudes: Is Grammarly a game changer in academic writing classes?
Educational Administration: Theory and Practice, 30(4), 1365-1371.
https://doi.org/10.53555/kuey.v30i4.1612

Kilig Kégeri, S., & Ulas, A. H. (2025). Yabanc1 6grencilerin yapay zeka ile Tiirkce
dil becerisi gelisimlerinin incelenmesi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri
Dergisi, 16(1), 775-797. https://doi.org/10.51460/baebd.1614932

Kim, H. S., Cha, Y., & Kim, N. Y. (2021). Effects of Al chatbots on EFL students’
communication skills. Korean Journal of English Language and Linguistics,
21, 712-734. http://journal kasell.or.kr/xml/30253/30253

Kitape1, Z. (1995). Orta Asya Tiirkliigiiniin biiyiik Islam kiiltiir ve medeniyetindeki
veri. Konya

Kusuma, I. P. L. (2020). Mengajar bahasa Inggris dengan teknologi: Teori dasar dan
ide pengajaran. Deepublish.

Kutlucan, E., & Seferoglu, S. S. (2024). Egitimde yapay zeka kullanimi:
ChatGPT’nin KEFE ve PEST analizi. Turkish Journal of Education (TEBD),
22(2), 1059— 1083. https://doi.org/10.37217/tebd.1368821

Levy, M. (1997). Computer-assisted language learning: Context and
conceptualization. Oxford University Press.

Liu, C., Hou, J., Tu, Y. F., Wang, Y., & Hwang, G. J. (2021). Incorporating a
reflective thinking promoting mechanism into artificial intelligence-
supported English ~ writing environments. Interactive Learning
Environments, 1-19. https://doi.org/10.1080/10494820.2021.2012812

Liu, M. (2023). Exploring the application of artificial intelligence in foreign
language teaching: Challenges and future development. SHS Web of
Conferences, 168,  03025. https://doi.org/10.1051/shsconf/202316803025

Loeckx, M. (2016). Blurring boundaries in education: Context and impact of
MOOCs. International Review of Research in Open and Distributed
Learning, /7(3), 92—121.

Manissadjiman, J. J. (1893). Lehrbuch der modernen osmanisches Sprache. Stuttgart

Marzuki, M., Widiati, U., Rusdin, D., Darwin, D., & Indrawati, 1. (2023). The impact
of Al writing tools on the content and organization of students’ writing: EFL

115


https://doi.org/10.5430/wjel.v14n5p508
https://doi.org/10.17679/inuefd.1415303
https://doi.org/10.53555/kuey.v30i4.1612
https://doi.org/10.51460/baebd.1614932
http://journal.kasell.or.kr/xml/30253/30253
https://doi.org/10.37217/tebd.1368821
https://doi.org/10.1080/10494820.2021.2012812
https://doi.org/10.1051/shsconf/202316803025
https://doi.org/10.1051/shsconf/202316803025

teachers’ perspective. Cogent Education, 10(1), Article 2236469.
https://doi.org/10.1080/2331186X.2023.2236469

McCarthy, J., & Wright, P. (2004). Technology as experience.
https://doi.org/10.1145/1015530.1015549

Mert, O. (2009). Otiiken Uygur dénemi yazitlarindan Tes — Tariat — Sine Us. Ankara:
Belen Yayincilik.

Mueller, J. P., & Massaron, L. (2016). Machine learning for dummies (1. Auflage).
John Wiley &  Sons. https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:101:1-
20160601854

N. Temur, R. Ademi‘,' M. Kurt, I. Erdem, H. Karatay, D. Melanlioglu, O. Mert, S.
Bilav, & M. Ulker (Eds.), Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde yontem
ve uygulamalar (ss. 349-382). Kiiltiir Sanat Basimevi.

Nagle, C. L., & Huensch, A. (2021). Expanding the scope of L2 intelligibility
research. Benjamins Current Topics, 2021, 51-73.
https://doi.org/10.1075/bct.121.04nag

Newell, A., Shaw, J. C., & Simon, H. A. (1959). Report on a general problem-
solving program. In Proceedings of the International Conference on
Information  Processing (pp. 256-264).

Nyaaba, M. (2023). Comparing human and AI’s (GPT-4 and Gemini) understanding
of the 116rofes of science. SSRN. https://doi.org/10.2139/ssrn.4661602

OpenAl. (2024). Sora. OpenAl. https://openai.com/index/sora/

Oner, M. (1998). Bugiinkii Kipcak Tiirkcesi. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yaynlar.
Ozbay, M. (2007). Tiirkce ozel 6gretim yontemleri II (2. Baski). Oncii Kitap.
Ozbay, M. (2007). Tiirkce ozel 6gretim yontemleri II. Oncii Kitap.

Ozbay, M. (2014). Yazma egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Pelau, C., Nistoreanu, B., & Ene, 1. (2018). Differences in the perception on artificial
intelligence depending on age. In Proceedings of the International
Conference on Education and Social Sciences (ICESS 2018) (pp. 272—
279).

Peng, H., Ma, S., & Spector, J. M. (2019). Personalized adaptive learning: An
emerging pedagogical approach enabled by a smart learning environment.
Smart Learning Environments, 6(1), 1-14.

Pokrivcakova, S. (2019). Preparing teachers 116rofess application of Al-powered
116rofessional in foreign language education. Journal of Language and
Cultural Education, 7(3), 135—153. https://doi.org/10.2478/jolace-2019-
0025

116


https://doi.org/10.1080/2331186X.2023.2236469
https://doi.org/10.1145/1015530.1015549
https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:101:1-%0920160601854
https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:101:1-%0920160601854
https://doi.org/10.1075/bct.121.04nag
https://doi.org/10.2139/ssrn.4661602
https://openai.com/index/sora/
https://doi.org/10.2478/jolace-2019-%090025
https://doi.org/10.2478/jolace-2019-%090025

Popenici, S. A. D., & Kerr, S. (2017). Exploring the impact of artificial intelligence
on teaching and learning in higher education. Research and Practice in
Technology Enhanced Learning, 12(22), 1-13.
https://doi.org/10.1186/s41039-017-0062-8

Porayska-Pomsta, K., McLaren, B., & du Boulay, B. (Eds.). (2018). Artificial
intelligence in education (Vol. 10948, pp. 551-553). Springer International
Publishing. https://doi.org/10.1007/978-3-319-93846-2

Putri, L. M., & Islamiati, A. (2018). Teaching listening using Duolingo application.
Journal of English Education, 1(4), 460.
https://doi.org/10.22460/project.v1i4.p460-465

Radford, A., Narasimhan, K., Salimans, T., & Sutskever, 1. (2018). Improving
language understanding by generative pre-training.
http://www.cs.ubc.ca/amuham01/LING530/papers/radford2018improving.pdf

Randhawa, G., & Jackson, M. (2020). The role of artificial intelligence in learning
and  117rofessional development for healthcare professionals. Healthcare
Management Forum, 33(1), 19-24.
https://doi.org/10.1177/0840470419869032

Rudolph, J., Tan, S., & Tan, S. (2023). War of the chatbots: Bard, Bing Chat,
ChatGPT, Ernie and beyond. The new Al gold rush and its impact on higher

education. Journal of Applied Learning and Teaching, 6(1).
https://doi.org/10.37074/jalt.2023.6.1

Rudolph, J., Tan, S., & Tan, S. C. (2023). ChatGPT: Bullshit spewer or the end of
traditional assessments in higher education? Journal of Applied Learning &
Teaching, 6(1), 1-22. https://doi.org/10.37074/jalt.2023.6.1.9

Salduz, H., & Akbulut, E. (2016). Glircistan’da Tiirkce Ogretimi, karsilagilan
gicliikler ve ¢Oziim Onerileri. In H. Develi, S. Ates, S. Cobanoglu, M.
Balc, 1. Giiltekin,

Sarikaya, B., & Kavan, N. (2024). An investigation of Turkish teacher candidates’
attitudes towards artificial intelligence [Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yapay

zekdya yonelik tutumlarinin incelenmesi]. Electronic Journal of Education
Sciences, 13(26), 191-203. https://doi.org/10.55605/ejedus.1550010

Seda, K. (2022). Applications of machine learning and artificial intelligence in
education. 1GI Global. https://doi.org/10.4018/978-1-7998-7776-9

Selwyn, N. (2024). On the limits of artificial intelligence (Al) in education. Nordisk

tidsskrift for pedagogikk og kritikk, 10, 3-14.
http://doi.org/10.23865/ntpk.v10.6062

117


https://doi.org/10.1186/s41039-017-0062-8
https://doi.org/10.1007/978-3-319-93846-2
https://doi.org/10.22460/project.v1i4.p460-465
http://www.cs.ubc.ca/amuham01/LING530/papers/radford2018improving.pdf
https://doi.org/10.1177/0840470419869032
https://doi.org/10.37074/jalt.2023.6.1
https://doi.org/10.37074/jalt.2023.6.1.9
https://doi.org/10.55605/ejedus.1550010
https://doi.org/10.4018/978-1-7998-7776-9
http://doi.org/10.23865/ntpk.v10.6062

Sevil, S., & Gokoglu, S. (2024). Yapay zeka uygulamalariin egitimdeki potansiyeli.
Journal of Social, Humanities and Administrative Sciences, 10(5), 674—682.
https://doi.org/10.5281/zenodo.13851822

Shah, M. M., Hassana, R., & Embia, R. (2012). Computer anxiety: Data analysis.
Procedia —  Social and  Behavioral Sciences, 67, 275-286.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.11.330

Shaikh Hajimalag Akabar. (2024). Perception of artificial intelligence among post
graduate students in Maharashtra, India. International Journal for
Multidisciplinary Research (IJFMR), 6(4), 1-10.
https://doi.org/10.36948/1jfmr.2024.v06104.24317

Slimi, Z. (2023). The impact of artificial intelligence on higher education: An
empirical study. European Journal of Educational Sciences, 10(1), 17-22.
http://dx.doi.org/10.19044/ejes.v10nolal?

Song, C., & Song, Y. (2023). Enhancing academic writing skills and motivation:
Assessing the efficacy of ChatGPT in Al-assisted language learning for EFL
students.  Frontiers  in  Psychology, 14,  Article 1260843.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2023.1260843

Stein, J.-P., Messingschlager, T., Gnambs, T., Hutmacher, F., & Appel, M. (2024).
Attitudes towards Al: Measurement and associations with personality.
Scientific Reports, 14(2909). https://doi.org/10.1038/s41598-024-53335-2

Siiteii, S. S., & Siiteii, E. (2023). English teachers’ attitudes and opinions towards
artificial intelligence. International Journal of Research in Teacher
Education, 14(3), 183—193. https://doi.org/10.29329/ijrte.2023.598.12

Sahin, A., & Kalin Sali, M. (2018). Yabanci dil olarak Tiirk¢enin &gretiminde
karsilagilan sorunlar. In A. Sahin (Ed.), Yabanc: dil olarak Tiirkce ogretimi:
Kuramlar, yaklagimlar, etkinlikler (2. Basim, ss. 285-294). Pegem Akademi.

Senyaman, H. (2023). ChatGPT’nin Arapca Ogretiminde bireysel katkilari. Dil ve
Egitim Arastirmalart Dergisi, 6(3), 141-158.
https://doi.org/10.29000/rumelide. 1285940

Talayhan, O. G., & Babayigit, M. V. (2023). Yapay zeki yazma araglarinin dgrenci
yazilarinin igerigi ve organizasyonu tizerindeki etkisi: Yabanci dil olarak
Ingilizce egitmenlerinin algilarina odaklanmasi. Journal of Current Debates
in Social Sciences (CUDES), 6(2), 83-93.
https://doi.org/10.29228/cudes.71701

Tarcan, A. (2004). Yabanci dil ogretim teknikleri. Nobel Yayincilik.

Tekin, T. (1993). Hunlarin dili. Doruk Yayinlari.

Temizkan, M. (2010). Tiirk¢e 6gretiminde yaratict yazma becerilerinin gelistirilmesi.
Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, (27), 621-643.

118


https://doi.org/10.5281/zenodo.13851822
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.11.330
https://doi.org/10.36948/ijfmr.2024.v06i04.24317
http://dx.doi.org/10.19044/ejes.v10no1a17
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2023.1260843
https://doi.org/10.1038/s41598-024-53335-2
https://doi.org/10.29329/ijrte.2023.598.12
https://doi.org/10.29000/rumelide.1285940
https://doi.org/10.29228/cudes.71701

Tezcan, S. (2001). En eski Tiirk dili ve yazini. In Bilim kiiltiir ve ogretim dili olarak
Tiirkge. Turk Tarih Kurumu Yayinlari.

Tien, L. M. (2024). Exploring undergraduate students’ general attitudes towards
artificial intelligence: A perspective from Vietnam. Journal of Language and
Cultural Education, 12(3), 16-22. https://doi.org/10.2478/jolace-2024-0014

Timur Agildere, S. (2010). XVIIL Yiizyil Avrupa’sinda yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogretiminin  dnemi: Osmanli Imparatorlugu'nda Istanbul Fransiz Dil
Oglanlari Okulu (1669—-1873). Turkish Studies, 5(3), 693-704.

Tiryaki, E. N. (2013). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma egitimi. Ana
Dili Egitimi Dergisi, 1(1), 38—44.

Tok, M. (2013). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde akademik yazma ihtiyaci.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(23), 1-2

Toparli, R., Cogenli, M. S., & Yanik, N. H. (1999). El-Kavaninii’l-Kiilliyye li-
Zabti’l- Liigati’t-Tiirkiyye. Tuirk Dil Kurumu Yaynlari.

Turing, A. (1936). On computable numbers, with an application to the
Entscheidungsproblem. Proceedings of the London Mathematical Society,
42(1), 230-265.

Turing, A. M. (1936). On computable numbers, with an application to the
Entscheidungsproblem. Proceedings of the London Mathematical Society,
2(42), 230-265.

Turing, A. M. (1950). Computing machinery and intelligence. Mind, LIX(236), 433.
Tiirk, V. (2012). Yabanci dille 6gretim. Tiirk Yurdu, 302, 35-38.

Ugurlu, N., & Sert, H. (2020). Determination of the attitudes of postgraduate
students toward academic ethical values. Egitim Kuram ve Uygulama
Arastirmalart Dergisi (EKUAD), 6(3), 322-336.
https://doi.org/10.38089/ekuad.2020.31

UNESCO. (2017). Data revolution to measure equity in education for SDGs
#CIES2017. http://www.llep.unesco.org/en/data-revolution-measure-equity-
educationsdgs-cies2017-3886

Venkatesh, V., & Bala, H. (2008). Technology acceptance model 3 and a research
agenda on interventions. Decision  Sciences, 39(2), 273-315.
https://doi.org/10.1111/j.1540-5915.2008.00192.x

Venkatesh, V., & Davis, F. D. (2000). A theoretical extension of the technology

acceptance model: Four longitudinal field studies. Management Science,
46(2), 186-204. https://doi.org/10.1287/mnsc.46.2.186.11926

119


https://doi.org/10.2478/jolace-2024-0014
https://doi.org/10.38089/ekuad.2020.31
http://www.iiep.unesco.org/en/data-revolution-measure-equity-%09educationsdgs-cies2017-3886
http://www.iiep.unesco.org/en/data-revolution-measure-equity-%09educationsdgs-cies2017-3886
https://doi.org/10.1111/j.1540-5915.2008.00192.x
https://doi.org/10.1287/mnsc.46.2.186.11926

Venkatesh, V., Thong, J. Y. L., & Xu, X. (2012). Consumer acceptance and use of
information technology: Extending the unified theory of acceptance and use
of technology. MIS Quarterly, 36(1), 157-178.
https://doi.org/10.2307/41410412

Vera, F. (2023). Integrating artificial intelligence (AI) in the EFL classroom:
Benefits and challenges. Transformar, 4(2), 66-77.

Voskoglou, M. G., & Salem, A. B. M. (2020). Benefits and limitations of the
artificial with respect to the traditional learning of mathematics.
Mathematics, 8(4), 611. https://doi.org/10.3390/math804061 1

Wang, S., Sun, Z., & Chen, Y. (2023). Effects of higher education institutes’
artificial intelligence capability on students’ self-efficacy, creativity and
learning performance. Education and Information Technologies, 28(5),
4919-4939.  https://link.springer.com/article/10.1007/s10639-022-1133

Whitney, L. (2020, September 25). How to train Amazon’s Alexa to recognize your
voice. PCMag. https://www.pcmag.com/how-to/how-to-train-amazons-alexa-
to-recognize-your-voice

Wikipedia. (n.d.). Alan Turing. https://en.wikipedia.org/wiki/Alan_Turing

Woo, D. J.,, Wang, Y., Susanto, H., & Guo, K. (2023). Understanding English as a
foreign language students’ idea generation strategies for creative writing with
natural language generation tools. Journal of Educational Computing
Research, 61(7), 1464—1482. https://doi.org/10.1177/07356331231175999

Xiao, Y., & Zhi, Y. (2023). An exploratory study of EFL learners’ use of ChatGPT for
language learning tasks: Experience and perceptions. Languages, 8(3), 212.
https://doi.org/10.3390/languages8030212

Yavuz, K. (1983). XIII-XVI. Asir dil yadigarlarinin Anadolu sahasinda Tiirkge
yazilig sebepleri ve bu devir miielliflerinin Tiirk¢e hakkindaki goriisleri. Tiirk
Diinyasi Aragtirmalari, Faruk Timurtas’a Armagan, 27, 9-57.

Yeruva, A. R. (2023). Providing a personalized healthcare service to the patients
using AIOPs monitoring. Eduvest—Journal of Universal Studies, 3(2), 327—
334. https://doi.org/10.59188/eduvest.v3i2.742

Yildinm, A., & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (8.
Baski1). Seckin Yayincilik.

Zafar, N., Afzal, S., & Saira. (2025). Al-powered reading support for multilingual
learners in higher education: A critical review. Journal for Social Science
Archives, 3(1), 776-786. https://doi.org/10.59075/jssa.v3il1.158

Zawacki-Richter, O., Marin, V. 1., Bond, M., & Gouverneur, F. (2019). Systematic
review of research on artificial intelligence applications in higher education —
where are the educators? International Journal of Educational Technology in
Higher Education, 16(1), 1-27. https://doi.org/10.1186/s41239-019-0171-0

120


https://doi.org/10.2307/41410412
https://doi.org/10.3390/math8040611
https://link.springer.com/article/10.1007/s10639-022-1133
https://www.pcmag.com/how-to/how-to-train-amazons-alexa-%09to-recognize-your-voice
https://www.pcmag.com/how-to/how-to-train-amazons-alexa-%09to-recognize-your-voice
https://en.wikipedia.org/wiki/Alan_Turing
https://doi.org/10.1177/07356331231175999
https://doi.org/10.3390/languages8030212
https://doi.org/10.59188/eduvest.v3i2.742
https://doi.org/10.59075/jssa.v3i1.158
https://doi.org/10.1186/s41239-019-0171-0

Zileli, E. N. (2023). Yabanct dil olarak Tiirkge 6greniminde ChatGPT Ornegi.
Uluslararast Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalart Dergisi, 5(1),
42-51. https://doi.org/10.47770/ukmead.1296013

Zorbaz, K. Z. (2014). Yazma egitimi. In M. Yilmaz (Ed.), Yeni gelismeler 1s1ginda
Tiirkce 6gretimi (1. Baski, ss. 109—147). Pegem.

121


https://doi.org/10.47770/ukmead.1296013

EKLER

Ek 1. Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Testi

Bupplementary Material — Turkish Version of the General Attitudes to Artificial Intelligence Scale
Yapay Zekiya Yonelik Genel Tutum Olgegi, Kaya et al. (2022). https://doi.org/10.1080/10447318.2022.2151730

Yonerge: Degerli katilimc1. Bu anket yapay zekaya yonelik tutumlarimiz hakkinda bilgi almak igin tasarlanmigtir. Liitfen her bir

maddeyi dikkatle okuyarak size en uygun olan segenegi 1 ile 5 arasinda isaretleyiniz.

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katihyorum

Giinliik hayatimda yapay zeka sistemlerini kullanmak ilgimi ¢ekiyor.

Yapay zekanin birgok faydali uygulamasi vardir.

Yapay zeka heyecan vericidir.

Yapay zeka bu iilke igin yeni ekonomik firsatlar saglayabilir.

Yapay zekdy1 kendi isimde kullanmak isterim.

Yapay zekdya sahip bir yazilim/robot, birgok rutin igi bir insandan daha iyi yapabilir.

Yapay zekanin yapabileceklerinden etkilendim.

i el Bl Bl Bl ad 3 Bl

Yapay zekanin insanlarin iyi oluglari iizerinde olumlu etkileri olabilir.

R E

Yapay zekal sistemler insanlarin daha mutlu hissetmelerine yardimei olabilir.

10. Yapay zekdl sistemler insanlardan daha iyi performans gésterebilir.

11. Toplumun gogu, yapay zeka ile donatilmig bir gelecekten faydalanacaktir.

12. Rutin iglemler igin, bir insan yerine yapay zekal bir sistemle etkilesime girmeyi tercih ederim.

13. Yapay zekdnn tehlikeli oldugunu diisiiniiyorum.

14. Kuruluglar yapay zekdy: etik olmayan bir gekilde kullanirlar.

15. Yapay zekay: seytani/kotii niyetli buluyorum.

16. Yapay zeka insanlar gozetlemek igin kullanilir.

17. Yapay zekanin gelecekteki kullanimlarini diigiindiigiimde {iziintiiden titriyorum.

18. Yapay zeka insanlarin kontroliinii ele gegirebilir.

19. Yapay zekali sistemlerin birgok hata yaptigin1 diisiiniiyorum.

U= BT S e S T B T I I B e I I B I S I e B

Wl wlwlwlwlw|w|lw|w|w]|wlw|lw|w|w|w|w|w|w|w

B B B S B B I S B R I S B R I S B B e

| n|u|u|u]u] nlun]u]u] wnlulun]lun] nlululu]lun] v

20. Yapay zeka gitgide daha fazla kullanilirsa benim gibi insanlarin zarar gorecegini diigiiniiyorum.
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Ek 3. Olumlu Tutuma Sahip Ogrencilere Uygulanan Yar1 Yapilandirilmis

Goriisme Formu

1-Yapay zekayi egitim hayatinizda nasil kullaniyorsunuz?

2- Yapay zekay1 yazma ¢aligmalarinizda nasil kullaniyorsunuz?

3- Bir insanla kargilagtirldiginda yapay zekanin nasil yazdigini diisliniiyorsunuz?

4- Yapay zekayi kullanmanizin egitim hayatinizdaki etkilerini nasil degerlendiriyorsunuz?
5- Yapay zekay1 kullanmadan 6nce yazdiginiz yazilar ile yapay zekay: kullanarak yazdigimiz
yazilari kargilagtirdiginizda ne gibi farklar goriiyorsunuz?

Ek 4. Olumsuz Tutuma Sahip Ogrencilere Uygulanan Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu

1- Yapay zekay: egitim hayatinizda neden kullanmayi tercih etmiyorsunuz?

2- Yapay zekay1 yazma galigmalarinizda kullanmaya yonelik gekinceleriniz nelerdir?

3- Yapay zekay1 kullanmamay tercih ettiginiz durumlarda, bu tercihin yazilariniz iizerindeki
etkilerini nasil tanimlarsiniz?

4- Yapay zekay1 egitim ve yazma siire¢lerinde kullanmanin, akademik etik veya 6zgiinliik
acisindan ne tiir riskler tagidigini diistiniiyorsunuz?

5- Yapay zeka ile yazma deneyimi olan birinden dinlediginiz olumlu bir geri bildirim, bu
konuda fikrinizi degistirebilir mi? Neden?
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